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Hagyomanyainkhoz hiven tovabb bdvitjik a magyarul is elérhetd,
demokratikus oktatdsrél sz4é1lé6 irodalom listajat. Alabb
olvashatdé Yaacov Hecht — Demokratikus oktatas cimld koényvének
egy fejezete, ’'Sokszinl tanulas — tanulas egy demokratikus
vilagban’ cimmel. Yaacov Hecht 1987-ben alapitotta az azéta
vilaghirre szert tett demokratikus iskolajat Hadera varosaban,
Izraelben. Az iskolaban mara mar mintegy 600, 4-18 év kozotti
didk tanul szabadon. Yaacov Hecht a megalmoddja a demokratikus
iskolak vilagtalalkozdéjanak is, melyre eldszor Haderaban
kerult sor 1993-ban. Yaacov kalandos életutja és gondolkodasa
inspitalé, mindig Uj utakat keresd. Az iskolat és a tanulast
nem egy elszigetelt, kanonizalt tudast atadd képzodményként,
hanem az élet szovetében minden percben zajlé, emberi
kapcsolatokon keresztil szov6dd izgalmas tevékenységként latja
és irja le.

A konyv kiemelked6 jelentO6ségli a demokratikus oktatasrol szolé
irasok soraban, mert amellett, hogy bemutatja Yaacov és a
haderai iskola 1étrejottének személyes és izgalmas torténetét,
érthet6 és élvezetes modon segit megérteni, hogy mik is a
demokratikus oktatas alapelvei — a haderai modell szerint —,
és hogy hogyan mikédik egy ilyen iskola a hétkdznapokban.
Egyszerre élvezetes olvasmany memoarként és hasznos kézikonyv
domokratikus oktatast tervez6, megvaldsitd olvasdk szamara is.
A sokszin( tanulasrél sz461l6 részletet terveink szerint Ujabbak
kovetik majd.
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Harmadik fejezet
Sokszinli tanulas - tanulas egy
demokratikus vilagban

1. rész: Az egyedi személyiséghez vezet6 at

Eltévedni

Nagyjabol tizenhét éves lehettem, amikor elindultam egyik,
akkoriban szokdsos sétdmra Haderatdl Eszakra a homokd(inékhez
Vittem magammal latcsdvet, és uUgy terveztem, hogy madarakat
fogok nézni a kornyéken. Forrd, kimerité nap volt. Homok
tapadt a bdromre, csorgott a veriték az arcomon, szomjas
voltam és a maskor oly élvezetes madarlesben semmi 6rémomet
nem leltem. Csalddott voltam és dihods, uUgyhogy uUgy hatdroztam,
hogy hazamegyek és Nyugatnak vettem az iranyt, az autodpalya
felé. Jol ismertem az utat, de az izzadas, a tlrelmetlenség és
a perzseld nap egyuttesétdl felzaklatva eltévedtem.

Soka, nekem legalabbis dgy tdnt, kerestem az utat, de
egyszeriben minden homokdlne ugyanigy nézett ki. Egy
pillanatig azt gondoltam, hogy o6rdokre itt ragadok, de akkor
meglattam egy dombot, amit eddig még egyszer sem masztam meg.
A kivancsisag szikraja gyult ki bennem. JO6l ismertem a
diinéket, de nem emlékeztem, hogy ezt lattam volna valaha.
Nekivagtam, zsortolédve atkozott kivancsisagom miatt, és meg
sem alltam, mig el nem értem a tetejét. Sose fogom elfelejteni
azt az érzést. Egy focipalya nagysagu té csillogott kéken a
homokd(inék k&ézott; tiszta, hivogatd viz zold novényzettel
ovezve. A boldogsagtél ujjongva romboltam le a homokdombrél,
letéptem magamrél a ruham és futva vetettem bele magam a his
vizbe. J6 ideig Usztam, frocskoltem, kialtoztam a
boldogsagtdl, elblvolve eme ismeretlen té felfedezésétol.
Aztan fololtoztem és konnyedén megtaldltam az autdpalyahoz
vezetd utat.

Egy héttel késObb elhivtam par baratomat, hogy megmutassam



nekik a felfedezésem. “Nem fogjatok elhinni!” — mondtam. “Csak
varjatok, mig meglatjatok, hogy milyen csoddlatos egy to az!”
Ezdttal autodval mentiink. A legkdzelebbi autédt feldl kozelitve
meg a tavat hamar fdélmadsztunk a dombra. Alltunk, néztik a
tiszta vizet — én, egyre fokozdédé izgalommal, barataim pedig
meglepd csalodottsaggal. “Mi? Ez az? Ett6l a kis totol vagy
annyira oda?” — kérdezték. “Nem tudod, hogy csak egy km-el
arrébb egy egész viztdarozé van a természetvédelmi terileten a
diinék kellds kozepén? Mi kilonleges van ebben a picike tdéban?”
Probaltam elmagyarazni nekik, hogy milyen kildnleges szamomra
ez a td, de hidba. Azdéta mar mdsokat is elvittem a tdéhoz, de
minden alkalommal azt tapasztalom, hogy nem tudom &atadni azt
az izgatottsagot és kivancsisagot, amit bennem keltett.

Ez a torténet szamomra megtestesiti azt, ami az emberrel egy
tanuldsi folyamat soran torténik. A tanulds egy kutatd és
felfedez6 folyamat, nagy izgalommal jar és intim — melyek
egyikét sem egyszer(i mdsoknak atadni. Ugy hiszem, hogy minden
tanulas valami (j felfedezése. A felfedezés élménye, a
pillanat, amikor valamit felfedeziink — megtaldlni egy rég
keresett ndvényt, talalni egy konyvet, amit korabban sosem
lattam még.. vagy barmilyen mas felfedezés akar sajat magamrdl,
akar a vilagrél - az egyike a legerd6teljesebb és
legmeginditdobb érzéseknek.

De mi torténik egy konvencionalis, konzervativ iskolaban? Az
iskolanak olyan helynek kellene lennie, ahol a gyerekek minden
nap tobb tucat (j és izgalmas dolgot fedeznek fel. Ehelyett
egy furcsa dolog torténik: unottd valnak és folyvast azt
keresik, hogy hogyan lehetne elszOkni az Gtjukba akadé
felfedezések és élmények el6l. Mar maga a sz6 “iskola”, valami
ahhoz hasonléot ébreszt fel bennik, mint amit a barataim
éreztek, amikor a kis torél meséltem nekik: “Megint ez a
nyomorult a hilye tavaval..”

Olyba tlnik, hogy ahhoz, hogy a felfedezés élménye
megszilessen, mindenkinek el6szor keresztil kell mennie a
sajat “pusztasagan”, hogy kereshesse és megtalalhassa a “sajat
tavat”. Ezt a tapasztalatot nem lehet &tadni, mert mindenki



szamara egyedi. De aki valaha megtapasztalta, késdbb szomjazni
fogja, hogy Ujra és Ujra atélhesse. Mindig lesznek olyanok,
akik sosem izlelték meg a felfedezés kildonleges érzését s igy
nem is fog hianyozni nekik..

Annak érdekében, hogy minden gyerek folfedezhesse a “sajat
tavat”, az iskoldnak engednie kell a gyerekeket a
“pusztasagban” kéborolni. Sajat maguknak kell megkeresnilk az
utat — akkor is, ha rajonnek, hogy rossz dontést hoztak és
rossz helyen keresgéltek — mert ez a személyes felfedezés
sokkal jelentdségteljesebb lesz barmilyen leroviditett datnal,
ahol egy felndtt “megmutatja a helyes utat” vagy azt, hogy hol
“hibaztak”.

Egyesek talan agy értelmezik majd ezt, mintha én ellene volnék
a masok tapasztalatabdél vald tanulasnak, de errd6l szé sincs.
S6t, meg vagyok gydz6dve rola, hogy a legtobb dolgot masok
tapasztalatai révén tanulhatjuk. En magam is sokat tanultam,
tanulok mdig masok tapasztalataib6l — azokébdél, akiket
kivdlasztok, hogy tanuljak télik. Ugy vélem, hogy masok
tapasztalatai mindenki szamara 1lenylgdz6k, kilondsen a
kivancsi gyerekek szamara. Ugyanakkor azt gondolom, hogy ha
lehetdvé tesszik ezeknek a kivancsi gyerekeknek, hogy erészak
nélkil tanulhassanak, akkor le lesznek nyligozve azon emberek
vilagatol akiket 6k egy adott pillanatban kivalasztanak arra,
hogy tanuljanak télik. Ezért minden olyan prdébalkozas, hogy
rajuk erd0ltessem a tapasztalatomat, vagy barki masét, steril
marad és hianyozni fog beldle mindenneml kapcsolat az 6 sajat
utukhoz.

Sokszinu tanulas

Jokora fejtorést okozott nekem, hogy hogyan nevezzem a
demokratikus iskolaban zajlé tanulasi folyamatot. Végil a
“sokszinl tanulas” kifejezés mellett dontottem, mert ez a
demokratikus oktatas 1ényegéhez kapcsolédik. Olyan tanuldsi
folyamat ez, amely folismeri a tanuldk sokféleségét — olyan
tanulas, amely azon alapul, hogy minden egyénnek egyenld joga
van kifejezni sajat egyediségét.



Mind emberek vagyunk és ennél fogva osztozunk egy sor olyan
tulajdonsagban, ami emberré teszi az embert, mikdzben mind
kilonboz6ek is vagyunk. Nem vagyunk egymdas hasonmdsai, sem
fizikailag, sem mashogy. Legtdobblinknek sajat életcélja van, és
azokat kulonb6zdé moédon prébaljuk elérni: egyesek szeretnek
allatokat gondozni, mig mdsok inkabb tartézkodnak télik;
néhanyunk szeret gyerekekkel foglalkozni, mig masok szdmara az
egy rémalom lenne; vannak, akik a reggeli d4rdakban tanulnak
konnyebben, mig masok este vannak elemikben; egyesek szeretik
a matematikat, mig mdsok szamdra maga a dbégunalom; vannak akik
egy eldadas meghallgatasaval tanulnak a legjobban, mig masok
szamara az felér egy altato tablettaval.

A végtelenségig folytathatnam. A 1ényeg ez: minden ember ezen
a foldon egyedi tanulasi jellegzetességekkel bir.

Az emberi sokszin(iség a vildg egyik leggyonyoribb dolga; ez
mozgatja a vildgot. Ennek megfelelden minden tanulasi helyzet
alapjanak kellene lennie. Az emberi sokszinliség azt jelenti,
hogy a tanuldsi helyzetnek el kell ismernie, hogy kilonbozom
masoktél és egyedi vagyok. Ha nem teszi, akkor nem ismer el
engem: talan elismer masokat, akik hozzam hasonlék, akik ram
emlékeztetnek, de nem prébalja megismerni az a kildnleges ént,
akli vagyok.

Nem vagyok egyenld a tulajdonsagaim O6sszességével. Mikdézben az
igaz, hogy sok jellemzOmben osztozom masokkal (pl.: férfi, 40
éves elmult, izraeli, diplomds stb.), ezek a jellemzOk nem
adjak ki az én egyedi profilomat, azt a egyedi “valamit”, ami
a rutinszerilen felsorolhaté tulajdonsdagokat o0sszekapcsolja az
egyéni lényegemmel — a teljességet, amely tobb, mint a részek
0sszege.

Arra a kérdésre, hogy “Ki vagyok én?”, abban az “egyedi és
sokrétli én”-ben taldlhaté meg a valasz, amely 0Osszekdti a
megszamldlhatatlanul sok alkotdelemet: Az En, akinek momentén
az a legfdbb érdeklédési terilete, hogy leirjam a
gondolataimat az oktatds targyardél; az En, akit pillanatnyilag
az a kérdés foglalkoztat, hogy “Hogyan szerezzek ihletet az
irédshoz”; az En, aki a hajnali érakban tudom, hogy hogyan kell
irni, de este nem; az En, aki todrténetmesélésben j6 vagyok, de



nem tudom, hogy hogyan idézzek méasokat; az En, aki képekben
gondolkodik; az En, akinek egyedi szerelmei, személyes emlékei
és adott személyek vannak az életében, akikhez vonzdédik.
Mindez és még ennél is tobb az “egyedi En”. Ez az az “En”,
akit nem képes 1leképezni semmilyen minisztériumban vagy
iskolai napléban megtaldlhatdé adatsor.

A tanulasi keret, amelyik ténylegesen elismer engem, egy
soksejtes genetikai kéddal birdéd embernek 1at, amely egyszeri
és megismételhetetlen. E tanulasi keret értelmezési alapja
szerint minden ember egyedi és mindenki valami egyedilallédt
tesz hozzad a vilaghoz. Ez a rendszer hozzdsegite mindenkit
ahhoz, hogy foOlismerje, elfogadja és kifejezésre tudja
juttatni sajat egyediségét.

Ez a sokszinl tanulas jelentése. Mieldtt belefognék
mikddésének 1leirasaba, szeretnék néhany kulcsfogalmat
tisztazni.

“A négyzet”

Tegyiuk fel, hogy az alabbi dbra jelképezi a vilagon fellelhet6
tudast.

[x]

Pontosabban fogalmazva, nevezzik ezt “a kanonizalt tudas
vilaganak” (azaz emberi tudasnak), mert a nem kanonizalt tudas
vilaga végtelen.

“A négyzet” képviseli azt a tudast, amirdl a vilag oktatasi
rendszerei Ugy hataroztak, hogy a diakoknak meg kell tanulniuk
az iskolaban (mikdézben az persze igaz, hogy a kiloénb0zd
orszagok kilénb6zd specifikus tudastartalmat helyeznek a
négyzeteikbe, a négyzetek mérete minden kulturaban hasonld).

=]

Példaul a négyzet tartalmaz bizonyos természettudomanyos
tudastartalmat, de a természettudomanyos tudas java kivil
talalhatdé a négyzeten. Ugyanez igaz az irodalomra,
mivészetekre és minden iskolai tantargyra. Tudasok egész
vilagai talalhatok a négyzeten kivil. A négyzet kidolgozdinak



a munkahipotézise az, hogy a “fontos” tantargyak alapjainak
0sszegyljtése és a veliuk valo talalkozas képessé teszi majd a
gyerekeket arra, hogy a késdbbiekben bdvitsék és mélyitsék
ismereteiket a sajat maguk altal valasztott terileteken.

Carl Rogers, az amerikai humanista pszicholdgia egyik
megalkotdja, tobb mint 40 évvel ezeldtt kritizalta “a
négyzetet” mint koncepciét . “Freedom to learn” [magyarul “A
tanulds szabadsaga” cimen jelent meg — a ford.] cimd konyvében
igy ir Rogers:

Nem oly régen elkezdett nagyon érdekelni az ausztraliai
dslakosok vilaga. Van itt egy népcsoport, amely tobb mint éven
keresztil fennmaradt és tovabb él egy kietlen vidéken,
amilyenben egy modern ember napok alatt elpusztulna. Az
ausztrdl Oslakosok tulélésének titka a tanitds. Apardl fildra
hagyomanyozdédik minden apr6 tudasmorzsa arrdl, hogy hogyan
lehet vizet taldlni, hogyan lehet olvasni a nyomokban, hogy
hogyan ejtik el a kengurut, hogy hogyan lehet megtalalni a
iranyt a kietlen sivatagban. Mindezt a tudds a4gy adjak at a
fiataloknak, hogy ez “a” médja a dolgoknak, és mindennemi
innovacidt rosszallnak. Vilagos, hogy a tanitas révén sikeril
ebben a ellenséges és nagyrészt valtozatlan kornyezetben
talélni. Most mar kozelitek az engem izgatd kérdés 1ényegéhez.

A tanitas és a tudas atadasa teljesen ésszeri( egy valtozatlan
kornyezetben. Ezért sem kérd6jelezték meg évszazadokon
keresztil. De ha egy valami elmondhaté a modern emberrdl,
akkor az az, hogy egy folyamatosan valtoz6 vilagban él. Az
egyetlen dolog, amiben biztos lehetek, hogy a fizika, amit a
ma didkjanak tanitanak, egy évtizeden belil elavult lesz.A
pszicholdégiai tanulmanyok minden bizonnyal elavultak lesznek
20 éven belil. Az Ugynevezett “torténelmi tények” nagyon nagy
mértékben az adott kultira aktualis allapotan ¢és
vérmérsékletén malnak. Kémia, bioldgia, genetika, szociolodgia
oly mértékd valtozasban vannak, hogy egy mai hatarozott
kijelentés majdnem bizonyos, hogy médosul mire a diak oda jut,
hogy hasznalja azt a tudast.

Rogers kés6bb azt irja:



Mi, nézetem szerint, egy teljességgel Uj helyzettel nézink
szembe az oktatas teriletén, ahol az oktatas célja, ha tal
akarunk élni, a valtozads és a tanulds facilitdldsa. Az
nevezhetd kimilvelt emberfdnek, aki megtanult tanulni; aki
megtanulta, hogy hogyan alkalmazkodjon a valtozashoz; aki
megértette, hogy nincs olyan, hogy biztos tudds, hogy egyediil
a tudas keresésének folyamata nyudjthat biztonsdgos alapot. A
valtozékonysdag, a folyamatokra vald tamaszkodas a kObe vésett
ismeretek helyett az egyetlen olyan oktatasi cél, aminek van
értelme a modern vilagban.

Rogers kétségesnek tartja, hogy létezik egy olyan gyljtdéhely
amelyben megtalalhato az az altaldnos miveltség, ami,
emberektdl, korilményektdl, idétoél és tértdél flggetlen.
Egyetértek vele. A “négyzetnek” semmilyen eldénye nincs a
tudastér barmely mas pontjahoz képest. Minden pont kapcsolddik
a tobbihez. Es minden tanuléds alapja, ahogy bélcseink mondték,
nem az altaldnos ismeretben, hanem az emberi szivben
talalhaté. “Senki nem tanulja a Toérat, csak ha a szive
valasztja” (Babildéniai Talmud)

Ebb61 adodbéan, az életinket végigkisér6 tanuldsi folyamat
soran a vilag folyamatosan bdévild tudasanak csak egy igen
csekély hanyaddra tehetiink szert. Az az igazsdg, hogy sosem
fogjuk tudni, hogy mit hagytunk Kki.

Az a nézet, amely egységes hallgatdésagnaklatja a diakokat egy
olyan tananyag megalkotasahoz vezet, mely életkor- és
tartalomkoézpontld ahelyett, hogy egyénkdzpontd Tlenne. A
“négyzet”-nek adott a feln6tt viladg egy masik nevet is: a
“megfeleldéen toltott iddé” zdénaja. A felndttek (azaz szuldk, az
oktatasi rendszer) UGgy tartjak, hogy amikor a dikdkok a
négyzeten belil tevékenykednek, az a jol toltott idd, mig
amikor azon kivil aktivak, akkor tevékenységik az
“elvesztegetett id6” zdéndjaban zajlik.

[x]

Ezek a fogalmak az iskolas koru gyerekek zomét arra késztetik,
hogy a négyzetbe zstGfolédjanak. Ugy vélem, hogy ennek a



tlilzsufoltsagnak katasztrofalis kovetkezményei vannak: E18szor
is, mint minden toémegben, itt se latja senki tisztdn sem sajat
magat, sem masokat. Masodszor, minthogy az oktatdsi szakérték
meg vannak gyd6zédve arrol, hogy az egyéni értékelés
kulcsfontossagl folyamat, a tulzsufoltsag rakényszeritette
6ket, hogy egy olyan rendszert talaljanak ki, amely a
négyzeten belil kategorizalja a gyerekeket olyan eszkozokkel,
melyek ellehetetlenitik az egyéni értékelést. Ezen eszkdzok
kozé tartozik a korcsoportonkénti elkilonités (“Minden gyerek
az adott korban..”), az egységes tesztelési rendszerek
(“Mindazok, akik X-nél magasabb jegyet szereznek, azok..”), és
egyéb olyan eszkdozok, melyek a négyzeten beliili csoportot
mérik az egyének helyett.

A tdlzsufoltsdg és kategorizalas életre hivott egy ideoldgiat
is, mely a személytelen elismerést helyezi a folyamat
kozéppontjaba. Ezt az ideolégiat ugy hivjak “objektivitas”,
egy érdekfeszitd koncepcid, mely targyakka valtoztatja az
embereket — azaz dolgokka -, igy téve lehetdvé sokkal kdnnyebb
0sszehasonlitdsukat. Amint azt tudjuk értékeléselméletbdl,
azok a rendszerek, melyek “objektiven” tesztelik a diakokat
(és majd kés6bb a felndétteket is) nem leirnakegy 1étezd
valdsagot, hanem megteremtik azt.

Ez a dolog, ez “a négyzetben” zajldé hatalmas ipar igyekszik
mindannyiunkat egy idedlis objektiv modellhez viszonyitva
mérni. Azt tanitja a diakoknak, hogy torekedjenek az idealis
modellre — mas szdéval, hogy hasonlitsanak egymasra.

A gond az, hogy nem vagyunk egyformak. Ahogy arra mar utaltam,
még ha osztozunk is bizonyos jellemzOkben, részleteinkben nem
hasonlitunk egymasra. Az o6sszes tanuld behelyezése a zsufolt
négyzetbe és “objektiv” eszkdozokkel vald méricskélésiik
kialakitja azt, amit 4gy hivunk, hogy a “haranggdrbe”, mely
altal a gyerekek megmérettetnek és egyértelmli kategdriakba
helyeztetnek: vannak az “atlagosak”, vannak a “kivaldék” és
vannak a “gyengék” — mind az idealis targyhoz képest.
Feltételezhetden azok tobbsége, akik ezt a koényvet olvassak,
“atlagos”-ként lettek az iskolaban kategorizalva, kevesik
“kivaldként” és néhanyuk, mint én, “gyenge”-ként.
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Sajnos, minthogy a négyzet”-et Ugy tekintjuk mint
“felkészlulést az életre”, a rendszer végzOseinek zome hajlamos
lesz elfogadni azt a pozicidt, ahova az iskola al4 év soran
besorolta. Valoban, tébbséglink atlagosnak értékeli onmagat.
Honnan jon ez a belsd hang, mely szinte mindannyiunk életében
jelen van, (azokat is beleértve, akik sikeresek), és azt
siugja, hogy “nem vagyunk elegek”?

Azt gondolom, hogy ez a hang mindazon hangok 6sszessége,
melyeket a négyzeten belidl hallottunk:

 Egyediséged nem relevans az életben. Ami fontos, az az,
hogy milyen kézel tudsz kerilni “az idealis méd”-hoz,
azaz hogy jé jegyeid vannak-e és “kivald” vagy-e.

 Nincs jelentdsége, hogy te milyennek értékeled magad.
Ahhoz, hogy bebizonyithasd, hogy mennyire értékes vagy,
el kell nyerned egy kiulsd szakérté jévahagyasat (a
tandr, a rendszer stb.).

- Kozliletek csak kevesen tudnak kitlnni. A normdal gOrbén
tobbségetek mindig atlagos marad.

Sok esetben, még azokban is, akik a “kimagasléan teljesit a
négyzetben” mindsitést kaptak, jelen van egy allando félelenm,
hogy valdjaban “atlagosak”, sét talan még “gyengék” is, és
hogy csak azért kaptak “kivalé” mindsitést, mert tudjak, hogy
hogyan lehet “dtverni a rendszert”, hogy az kivaldénak lassa
Oket.

Biztos van, aki most ram szoélna, hogy “Bocs, ébresztd, ldv a
valo vilagban! Itt az ideje lejonndod az elefantcsonttornybol
és leszallni végre a foldre egy pillanatra! Nyisd ki a szemed,
nézz korul és vedd észre, hogy a legtobb ember valéban
atlagos, és csak nagyon kevesek kivaldak vagy éppen gyengék.
Mondd, hol jartal te, amikor a statisztikat tanultatok?”

Ez az a pont, ahol szerintem a konzervativ oktatasi rendszer a
legnagyobb sikerét konyvelheti el - “négyzetistakka”
valtoztatva benninket, megtanitott arra, hogy aszerint
soroljuk be az embereket, hogy milyen szinten sikeresek a



négyzeten belil. Kés6bbi életink soran is, amikor mar
elhagytuk a négyzetet, automatikusan hasznaljuk a
kategorizalas elvét és tovabbra is azt fogjuk gondolni, hogy
aki a négyzeten belul “sokra vitte” (vagyis jé jegyeket kapott
az iskolaban, megirta a doktorijat, stb), az sikeresebb,
fontosabb és jobb ember.

Ezek a statisztikai besoroldsok csak akkor helyesek, ha az
embereket egy egydimenzids skalan mérjik — a “négyzet”, az
idealis modell skalajan. A helyzet merdben megvaltozik, ha az
embereknek lehetdségik van arra, hogy meghatarozzak, hogy
milyen terileten akarnak fejldédni.

Forditotta: Széger Katalin és Szegedi Gabor a szerzé
engedélyével.

Kapcsolddé 1iras a haderai iskolarél: Robert Stark:
Demokratikus iskoldak és demokratikus képzés Izraelben
(részletek)



