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1. A tanulas kiilonféle elméletel

Az emberi tanulas az emberi ontudat egyik alrendszere. Az
emberi oOntudat komplex alrendszerek egylttmikodése képpen
alakult ki. Ez igaz minden alrendszerére, a tanulasra is.

Az emberi tanulas kulonbdzik az allatok tanuldsatol. Tobbek
kozott abban is, hogy eredményei részben mas formaban
taroldédnak, mint pl. szimbdlikus formdban. Természetesen
vannak az emberi tanuldsnak az &llatokhoz hasonlité
sajatossagai is. Az allatok élete joval kulonbdozik az
embert6l, mert az ember tarsadalmat alkot, aminek fontos
jellemz6je a hierarchizaltsdg.

Az emberi tanulds ebben a hierarchizdlt tarsadalomban zajlik.

Egy hierarchizalt tarsadalom tagjaként, egy értékvalasztas elé
keril minden ember. Olyan tarsadalmat szeretne, amelyben az
emberek tarsadalom hierarchikus rendje fennmarad/er6sodik,
vagy olyat, amelyben a tdrsadalmi hierarchia csokken.

Olyan tarsadalmat, amelyben a hierarchia bizonyos emeleteire
vald sziuletést6l fluggden a gyerekek ennek megfelelden jé vagy
rossz oktatast nevelést kapnak, vagy azt gondolja, hogy
mindenkit megillet egy személyre szabott képzés, amely egy
bizonyos maximumot hozhat ki a jovO generacid tagjaibdl
figyelembe véve azok képességeit és vonzalmait.
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Ez utdébbi lehet6ség megvalodsulasahoz keresem a tanulas legjobb
médjat. Most itt csak ellatom a tanulast néhany jelzdvel,
amiket a késdbbiekben ki szeretnék fejteni. A tanulas, amely
szerintem a legtdbbet hozza ki a tarsadalom jovendd
feln6ttjeibO6l, az egy az egyéniséget tiszteld, érdeklddés
vezette, Onszabdlyozdé és oniranyitd tanulds, (ahogy az példaul
Falko Peschel Harzbergi iskolajaban megvalésul. = A tanulas
demokratizalasa)

A kovetkezdkben ennek az “az egyéniséget tiszteld, érdeklddés
vezette, Onszabdlyozd és oniranyitd tanulas” elméleti alapjait
igyekszem jellemezni. Az ezen alapelvekbdl kovetkezd szamos
kérdést egy kovetkez6 cikkben igyekszem majd megirni.

Ezek a tovabbi kérdések:

= Miként kapcsolhatdé Ossze az ilyen elveken alapulé
tanulds a tarsadalom demokratikus berendezkedésével?

= Vannak- e és mik azok a minimdlis tartalmak, amiket a
gyerekeknek meg érdemes/kell tanulniuk?

= Milyen segit6 eszkdzok allnak a tanarok rendelkezésére
az ilyen tanulas tamogatasara?

»Milyen impulzusokat adhatnak a tanarok, amivel a
gyerekeket egy ilyen tanulasi forma mellett kihivhatjak
és tamogathatjak. Mi egyaltalan a tanar (j szerepe mint
impulzusadd és a tanulas kiséréje?

Részben felelet ad ezekre a kérdésekre az alabbi forditas:
Falko Peschel: Gyakran ismételt kérdések a nyitott tanitas és
a demokratikus iskola kapcsan (Foti Péter forditasa)

2. A konstruktivizmus tartalma

Az emberi tudds keletkezésére vonatkozd elmélet szerint:

1. A tudas nem egy reprodukcidé (masolas), hanem egy aktiv
épitkezés (konstrukcid) eredménye.



2. A lezajldé aktiv épitkezési folyamatok kilonbozdek. Ezért
az eredményik is az.

3. A tudds mindig szubjektiv, amely az érzékelt
tapasztalatokbdl keletkezik.

4. 0j ismeretek mar meglévd ismeretek Ujrarendezésébdl
keletkeznek. A tarsadalmi kornyezet a dolgok
jelentésének kialakitdsaban dontd fontossagu.

5. Az onszervezés kilonosen fontos elv. Az ember mint egy
zart rendszer magat szervezi és ezen keresztil alakitja,
szervezi a vilagot.

6. A reflexidéhoz ill. a sajat tanulas ellenOrzése korili
eszmecserében fontosak a metakognitiv Kképességek.
(elemz6, tervez6, ellendrz6é, értékeld folyamatok)

A tanuldsnak ezt az elméletét konstruktivista elméletnek
szokas nevezni. Fontos megjegyezni, hogy a konstruktivista
elmélet nem tagadja, hogy a tanulasnak mas médjai is lehetnek.
Amit hangsulyoz, az az, hogy az igy lefolydé tanulas jo és
tartds ismeretekhez vezet.

Réviden még arrol, hogy az ember természetesen egy erdsen
hierarchikus rendszerben is tud tanulni, papagaj mddjara. Az
ilyen fajta tanulds eredménye azonban kétséges. Példaként
alljon itt az, ahogy a tanitas mikodik egy osztalyban,
iskolaban, amely nem tamaszkodik a konstruktivista
tanulaselméletre:

« A tananyag felaprozasa emészthetetlen, 0Osszefliggéstelen
morzsakra, és egy nyomas a gyerekekre, hogy ezt
mechanikusan megtanuljak és visszaadjak.

- Tokéletes tananyagok, szép flzetek, de ezek elfedik a
tanulasi folyamatok dont6é pontjait.

= A tanar egy virtudéz karmester, aki a tanulodkat marionett
babukka alakitja, kiilséségek hataroznak meg mindent.

= A tantdargyak kozotti mechanikus felosztas, amely arra
kényszeriti a tanarokat, hogy izolalt szakismereteket



kozvetitsenek, anélkil, hogy azok o6sszekapcsoldsat egy
képzettséggé biztositanak.

= Merev iddbeosztds, 6érarend, az osztdlybeli tanitas
egyformasaga. Mindez passziv fogyasztéva nevel, és a
tulélés biztositékaként megtanit arra, hogy ne legyél
lélekben ott.

 Egydimenzids teljesitményértékelés, amely egységesitett
célokhoz mér, és amely nem ad igazi inspiracidét, nem
0sztondz kezdeményezésre, dontésekre, felelbsség
atvételére, arra, hogy az osztalykdzosség onalldé tagja
legyél. Nem 0sztondz arra, hogy tegyél valamit az egész
kbzOosségért.

3. Az 6nalldésag és a konstruktivizmus

Az oO6nallésag fogalma fontos osszefliggésben van a tanulas
fogalmdval. A megtanult dolgok lehetévé teszik, hogy az egyén
onallo legyen, képes sajat maga problémdkat felismerni,
analizalni, megoldani.

Nyilvanvaldé, hogy az ember élete elején meglehetdsen
onallétlan. Azonban az elsl évek utan egyre hatarozottabban
nyilvanitja ki igényét az oOnallésagra.

A tanulds konstruktivista elmélete tamogatja ezt az igényt,
amelyet nem szabad 6sszekeverni az egoizmussal. Az o6nalldsag
nem jelenti azt, hogy az egyén szembefordul a kézosséggel.

Az Onallodosagra tehat az egyén torekszik, és a normalis
fejlodésben ez az onallésagra torekvés nem veszik el. A
konstruktivista tanulasfiloz6fia szerint csak jo koridlményeket
kell biztositani a tanuldnak ahhoz, hogy 6nallé ember maradjon
és tanuljon.

Mas tanulasi filozofiak azt mondjak, hogy az o6nalldsagot, sot
magat a tanulast is, tanulni kell. Ezt a nézetiket azzal
tamasztjak ald, hogy feltételezik, hogy a konstruktivista
filozéfia 6. emlitett pontjaban emlitett (A reflexidéhoz ill. a



sajat tanulas ellen6rzése koruli eszmecserében fontosak a
metakognitiv képességek. (elemzd, tervez6, ellen6rzd, értékeld
folyamatok)) nem “6rokldédnek”, azaz egy gyerek nem rendelkezik
ezekkel a képességekkel, hanem ezekre kilon meg kell tanitani.

Ez a nézet azonban nem allja meg a helyét! Az, hogy egy gyerek
nem tud felszdolitdsra elemezni, tervezni, ellendrizni,
értékelni, nem jelenti azt, hogy ne végezné folyamatosan
ezeket a tevékenységeket. Ennek éppen az ellenkez6je igaz. Egy
gyerek, ha tanulasi képességei megvannak, akkor allandodan él
ezekkel a 1épésekkel, anélkil, hogy azokat tudatosan
alkalmazna. Erre csak egy joval késObbi életkorban kerul majd
sor.

A konstruktivizmus ellenfeleinek (behavioristak) ez a nézete
oda vezet, hogy meg akarjak prdébalni o6nallésagra nevelni az
egyébként o6nalldéd gyereket. Ez sokszor vezet ahhoz a
katasztrofalis eredményhez, hogy a tanulasi képességek inkabb
romlanak, ahelyett, hogy javulnanak.

Masként fogalmazva a konstruktivizmus azt allitja, hogy a
felndovekvl gyerek képes belilrél szabalyozni tanuldsat, mig a
konstruktivizmus ellenfelei azt 4llitjdk, hogy az embert
kivilrdél kell szabalyozni, hogy meg kell tanulnia szabalyozni
onmagat.

A konstruktivizmus ellenfelei ezzel zsakutcaba futnak, mert
amikor az eldszorre alkalmazott kils6 o6ndllésdgra tanitas nem
mikodik, akkor arra a hamis kovetkeztetésre jutnak, hogy a
kilsé tanitas intenzitasat fokozni kell. (Valdjaban éppen
ennek ellenkez6jét kéne tenniik).

Valdjaban az ember egy tanulasi programmal jon a vilagra! Ez a
program nem pusztan arra épit, hogy lesz valaki, aki a
gyereket majd “tanitja”, hanem arra is, hogy a gyerek dnmaga
tanul. Ez utébbi nem feltételez tehdat kivilrél jovd
irdnyitast. Valdszinlileg érdemes lenne ezt a fajta tanulasi
modot “taplalni” és nem elnyomni, mint azt gyakran a



tradiciondlis iskola teszi.

4. Kivilrol iranyitva és szabalyozva?

Az Onszabalyozast nem lehet Ugy leirni, mintha az egyfajta
tanuldsi technika lenne! Az onszabalyozds igazi megértése
sokkal inkabb oda tendal, hogy abbdl kovetkez6en a tanuldnak
elismert igénye lehet arra, hogy belesz6ljon abba, hogy mikor,
mit és miként tanul. Egyszdéval meg kell neki adni az
onmeghatarozas jogat.

Ezért kell megadni neki a lehetdséget, hogy idejét beossza,
hogy a helyét meghatarozza (tartalmat, tevékenységet,
kapcsolatokat) és konfliktusmegolddst (sajat tdrsas nevelését
és szabdlyalkotast a koézosségben). Az oOnszabalyozas lehetdvé
teszi az egyénnek a kbézdsségben olyannak lenni, amilyen.
Egyéni szinten ez azt jelenti, amit a tarsadalmi politikai
demokrdcia idealja is mond: feln6ttség, Onmeghatarozas és
aktiv Oonmegvaldsitds. Mindezek egyszerre célok és tanitasi
elvek 1is.

John Holt irja a gyerekek tanulasi stilusarol:

Szeretném o6sszefoglalni, amit megprobaltam elmondani arrol,
hogy milyen a fiatal gyermekek természetes tanulasi stilusa.
A gyermek kivancsi. Szeretné megtalalni a dolgok értelmét,
szeretné kitalalni, hogy hogyan mikédnek, szeretné érteni és
iranyitani onmagat és kornyezetét, szeretné azt tenni, amit a
koriulotte 1évé emberek tesznek. Nyitott, befogadd és
fogékony. Nem zarkézik el az 6t koérilvevd kiulonos, zavaros,
bonyolult vilagtol. Alaposan és élesen megfigyeli,
megprobalja magaba fogadni. Kisérletezd kedvi. Nem egyszerien
csak megfigyeli a korilotte lévd vilagot, megkdstolja,
megérinti, felemeli, elgérbiti, és néha eltdri a targyakat.
Ahhoz, hogy megértse, hogyan mikédik a vilag, aktivan részt
vesz benne. Merész. Nem fél téle, hogy hibdzik. Es tiirelmes.
Rendkivil nagy mennyiségl bizonytalansagot, zavart,
tudatlansagot és fesziltséggel teli varakozast képes



elviselni. Nem akar minden helyzetben mindent azonnal
megérteni. Elvarja, és képes ra, hogy kivarja, amig a
megértés elérkezik hozza, még akkor is, ha ez rendszerint
csak hosszu 1idé elteltével kovetkezik be. (John Holt: Hogyan
tanulnak a gyerekek)

Sok pedagdégia 1ird azonban megakad annal a filozd4fiai
nehézségnél, hogy vajon hogyan keletkezik ez az Onmeghatarozas
az egyénben? Nem tudnak mast elképzelni, minthogy ezt kivilrdl
kell az egyénbe helyezni. Tévednek. Ami ilyenkor torténik, az
Gjra az 6rdogi kor, amiben kiderilhet, hogy az egyén nem képes
arra, amit hisznek rdla, de ez a tévedés a mddszerek hibaja és
nem az egyéné.

Meg fogjak allapitani, hogy a tanuldé nem képes egyedil
tanulni. Valdjaban mar tényleg nem képes, mert a folyamatok,
amelyeket jdéindulattal inditanak be, azért, hogy megtanuljon
onalldé lenni, nem hozzaadnak az egyénhez, hogy az 6nalléd
tanulo legyen, hanem elvesznek beldle.

Ha valoban akarjuk azt, hogy az o6nszabalyozé gyermeki tanulas
méd mikodjon, akkor ennek kell adnunk a tanuldsi id6 jelentOs
részét. (Hannelore Zehnpfennig).

A tanitasnak az egyénbd6l kell kiindulnia. Meg kell adni neki a
lehet6séget arra, hogy valasszon a lehetdségek kozil, és a
médszerek kozott, ahogyan érdeklddését ismeretté alakitja. Igy
lesz képes hatékonyan tanulni. Nem kell neki tanulasi
stratégidkat tanitani, hanem hagyni kell, hogy tanulmanyai
kozben ezt is fejlessze indirekt mddon, mikdzben tanul, és
késbbb visszaemlékezik ra.

5. Belso, kulso vagy érdeklodés vezette
motivacid?

A tanulasnak két mddjat lehet egymassal szembedllitani: Az
egyik a hagyomanyos tanulds, amely a gyakorlast tartja a



legfontosabbnak és a kivilrél tanulast, a masik az egyéni
utakon tanulas, amely gyakran tudattalanul és véletlenszeriien
torténik.

A probléma az, hogy az els6 médszerrel tanultakat nem fogja a
gyerek valoban megérteni és csak az adott szituacidban fogja
hasznalni, az attdél kilonb6zd helyzetekben nem. Raadasul ezt a
fajta tuddst &llandbéan ismételni kell. Igy fordul eld az a jél
ismert helyzet, hogy az iskolaban a gyerekek a kovetkezd
felelésre, a kovetkezd dolgozatra tanulnak, és aztan mindent
gyorsan el is felejtenek. Micsoda pazarldsa ez az emberi
energidknak! Igy nem keletkeznek valdédi kompetencidk.

A masik Ut nehezebb. Az onvezérelt tanulds a belsd,
pontosabban a sajat motivaciodra épit. Ez a fajta tanulas
ennél fogva mindig egyéni utakon folyik. Aki tanul, az a
tanulast egy értelmes folyamatnak fogja fel.

Nem képzd&dnek ismeret-szigetek, mint a kiviulrél valé
tanulasban (Vigotskij: Zone of Proximal Development). Az
ismeretek egymashoz kapcsolédnak és egy haldézatot alkotnak.

A motivacidét szokds belsd és kilsdé motivacidra osztani. Az
igazi megkilonbdztet6 dolog azonban masban van. A motivacio
johet belulrél is, vagy kivilrdl is (csoporttél, a baratoktdl,
egy izgalmas tanulasi kornyezettdl, miuzeumtél, egy szokatlan
élethelyzetbdl, a mindennapokbdl). A motivaciot a tanuld
megéli, és ez cselekvésre, tanulasra, aktivitasra csabitja. A
motivacid teljes.

Ett6l kilonbozik az, amikor valaki kivilrdél ra akarja venni
valamire, aminek célja a tanuld szamara nem vildgos. Ebben az
esetben a tanuld mindezt nem tudja értelmesnek talalni, és
cselekvését, tanulasat nem fogja Ugy megélni, mint ami az §
érdekldédése altal hajtott.

Csak az els6 esetben érzi majd magat a tanuld ugy, hogy 6
valédi szerepléje a tanuldsnak. Igy nem fogja hibdit kilsé
dolgokra fogni, igy fogja elkovetett hibdit természetesnek és



nem katasztréfanak tartani, igy lesz képes kitartani.

A szokasos iskolai motivacid célja az érdeklddés felkeltése,
hogy azutdn a tanitas eredményes legyen. Ettdl eltérben ennél
jobb irany, ha azt célozzuk, hogy a gyerekekben megmaradjon
vagy kialakuljon egy hosszan tartdé érdeklddés bizonyos dolgok
irant. Erre a tisztan kilsd motivacido nem alkalmas. A kilsd
motivacid meg is O0lheti a belsoét.

Az atfogdan valédi onallosagra és onszabalyozasra épulé
tanulds keretein bellil 1étezhetnek szakaszok, ahol
eléfordulnak frontalis blokkok. Ezek még, ha a tanuld
altalanos beallitodasa az 6nallosag és az onmeghatarozas, nem
jelentenek problémat.

Mindezek igazak a nyitott tanitds szerves részét képezé
korbeszélgetésekre is. (lasd késObb) Itt természetesen
felmerult kérdésekre valaszolhatnak a tanarok, minden gyerek
felé fordulva, de egy-egy gyerek elfadasa is szoOlhat
mindenkihez, ugyanldgy, mint egy-egy meghivott szakérté
elbadasa. A korokbeli beszélgetések soran kiderilhetnek kodzoés
érdekl6dési teriletek, kifejlédhetnek hosszan tarté
kooperdcidk egy-egy téma mentén. Igy jén 1étre és alakul a
tudasszomj, és a hosszl tavlu érdekl6dés egy-egy témaval
kapcsolatban. Mi mas lehetne az iskola célja?

6. Tudatos, tudattalan vagy intuitiv
keletkezése a képességeknek.

Az iskola elétt a tanulasi folyamatok nincsenek eldre
elkészitve, nincsenek bizonyos célok ala rendelve. Ezért azok
spontanul és észrevétlenil folynak le. A gyerekek megtanulnak
az emberekkel és a targyakkal banni. Megtanuljak a dolgokat
jatékosan varidlni, és kodzben szabdalyossdgokat észrevenni. A
tanulasrdl nincsenek tudatos fogalmaik. Egyszeri(en minden
ilyesmi nélkiul tanulnak. Mindez az iskoldba 1épéssel
radikalisan megvaltozik. Az 1iskolai tanulast masok
kezdeményezik, normdkat tartanak be. Vajon mennyire kell az



iskolaban a gyerekeknek tanuldsukat tudatossa tenniik? Talan
sokkal kevésbé, mint gondolnank.

Az iskola tanulads behaviorista modellje Ugy tekinti a
gyerekeket, mint (res lapokat. Ugy tekintik, mintha a
gyerekeknek nem volnanak ismeretei. Bizonyos részkészségeket
tanitanak alacsony szinten. Ezeket automatizdlni igyekeznek,
ismételve egészen addig, mig azok tudattalan rutinnd valnak.

Azok a gyerekek, akik problémak nélkil komplex rendszereket
ismernek, mint a nyelv, mint a mivészet, akik komplex
rendszereket értenek, mint az univerzum, nagy nehézségekkel
kizdenek az iskoldban. Szamukra nem volt probléma a nyelv, de
az 1iras-olvasas nehézséget jelenthet nekik az iskolaba
lépéskor. Talan a szamok és szamokkal vald jaték tetszik
nekik, de matematikai eljarasokat még nehéz megtanulniuk, és
igy konnyen eldéfordul, hogy soha nem fognak eljutni a
matematika magasabb szintjeire.

Ugy tinik, hogy a természetes &ltalédnos és intuitiv tanulds,
ami életuk elsd éveiben jellemzi Oket otthon és a nagyobb
emberi kornyezetben, egy egészen mas dolog, mint az az ird6 és
olvasé vildg, ami télik megkovetelnek az iskolaba 1épéskor.

Holt észrevétele pontosan ez volt. Holott a gyerekek
folytathatnak a médot, ahogy korabban tanultak. Ehelyett
belehajszoljak dket abba, hogy korabbi tanulasi moédszeriket
feladjak. A nyitott tanulas (kovetkezetes konstruktivizmus)
éppen azt a lehet6séget adja meg, hogy a gyerekek folytassak
azokat a tanulasi mddszereket, amikkel eddig olyan sikeresen
tanultak.

Az iskolaban, amit a tanulas linearis modellje jellemez, sok
gyerek elveszti addigi képességeit, annak szamos
kovetkezményével egyltt.

Mig az iskola egy linedris fejl6dés behaviorista eszméjét
hirdeti a valdésagban mas torténik:



Amit az iskolaban tanulnak, az gyakran szigetekként él bennik,
amit nem tudnak adott szitudcidéban alkalmazni. A kordabbi
intuitiv ismeretek sokkal élébbek, ¢és alkalmazasuk
természetes.

7. Tudatos gyakorlas vagy stratégiak
folyamatokon keresztiili kialakulasa

Pedagégiailag fontos, hogy hogyan keletkezik az emberben a
tanuldsi kompetencia és miként lehet ezt tamogatni. Egy fontos
forras ehhez maga a tanulas: mikézben a tanuldo tanul,
tapasztalatokat gyljt az informacidgylijtésr6l, az informacid
tarolasardél stb. Ek6zben megtanulja a sajat tanulasi
tevékenységét tervezni és szabalyozni. Megtanulja azt, hogy
milyen feltételek mellett és milyen eljarasok vezetnek
sikerhez. Azt is megtanulja, hogy milyen nehézségek aran
jutott el valaminek a megtanulasahoz vagy megvaldsitasahoz.

A tanulasi stratégia tehdt nem egy jol ismert folyamat egymas
utadn kovetkezO6 1épéseinek megtétele, hanem jérészt egy tudat
alatt lefolyd reflexid, mialatt az ember sajat aktivitdsatol
vezérelve keres, feldolgoz, struktural informacidét. Ehhez
nincs is szikség direkt tanulasi instrukciodkra, sokkal inkabb
egy kihivasra, amib6l kovetkezdleg keletkezik egy cél
(egyébként ez nem statikus, hanem minden iddben valtoztathatd)
és amellyel kapcsolatban Onszabalyozéan lehet dolgozni. A
tanulas itt olyan kornyezetben folyik, amely a tanulédnak
segitséget és tamogatast tud nyujtani. Ezért van az, mert az
igy tanuldé gyerekek kritikus szituacidékban inkabb aktivak,
mint passzivak, atlendilnek a problémakon konstruktivan és nem
vonulnak vissza, mint azt a behaviorista iskolaban tennék.

8. Implicit, explicit(tudatos) vagy
incidental(mellékes) tanulas?

A kivétel és nem a szabaly, amikor a gondolkodas tudatos. De
éppen a tudatos gondolat a sajat természeténél fogva az,



amelyik azt allitja magarol, hogy 6 az egyetlen. Valdjaban nem
az egyetlen, sO6t a kisebbsége a gondolatoknak. A tudatossag
nem szikséges a hatékony gondolkozashoz. A valdsagban a
legtobb gondolkodas a tudatossag mezején kivil zajlik, de
ennek ellenére nem kevésbé bonyolult, mint amaz. (Lachman u.
a. 1979, 207 f.)

Az iskola és a behaviorista tanulaselmélet abbdél indul ki,
hogy a tanulas egy tudatos folyamat, azaz megkoveteli, hogy a
tanuldé tudja, hogy most tanul. Ezt nevezzik explicit
tanulasnak. Valdjaban azonban az iskola kezdete eldétt, és jé
esetben még azutdn is, a legtobb tanulas tudat alatt és
mintegy mellékesen torténik (implicit és incidentiell).
Lehetséges az, hogy nem az explicit (tudatos) tanulas a
fontos, hanem a tanuld mintegy a sorok kozott olvasva tanul,
majdhogynem flggetlenil a feladott tananyagtél és annak
didaktikai céljaitél. A tudattalan (implicit) tanuldsnal a
tanuld nem egy cél érdekében tanul, hanem tudasa mintegy
mellékesen gyarapszik, és 1igy kap komplex folyamatokrdol is
“eqy érzést”. Igy tanul meg beszélni (nyelvtan/helyesirés),
igy tanulja meg a tarsas kapcsolatok kezelését, igy gyarapodik
észlelése. A tudattalan tanulas fliggetlen stratégidktol és
tuddsfiggé tanulasi folyamatoktdél. Az ilyen tudattalan
tanulasi folyamatok egyaltalan nem primitivek. Valdjaban
komplex problémdkat fognak meg, és jellemzdjuk, hogy az
altaluk szerzett tudas jol &tvihetd (j szituacidkra is.

Nem biztos, hogy egy tudatosan feladott szortirozasi
gyakorlatban egy tanuld toébbet tanul annal, amit egy élet
altal kovetett szortirozasi problémamegoldas kdézben él meg. A
tudattalan tanulas jellemzOje, hogy nem egymds utani
lépésekb6l all, hanem gyakran parhuzamosan futd folyamatokban,
holisztikusan.

9. Tanulas - Begyakorolni a tananyagot
vagy az érdeklodés integralt kielégitése

Természetesen vita van arrdol, hogy mennyire fontos a gyakorlas



a tanuldsban. AkOril altalaban nincs vita, hogy a gyakorlas
egy elengedhetetlen feltétele a szervezett tanulasnak. Ez igy
van még azoknal is, akik a leginkabb haladdak és egyébként a
konstruktivista tanulasi elmélet hivei, gyakorlas esetében még
0k is visszaesnek a behaviorista tradicidba. Valdjaban azt
lenne a helyes nézni, hogy hogyan valtozik tanulas hatasdra a
viselkedés. Ha ehhez gyakorlat kell, akkor a behavioristaknak
van igazuk. Ha azonban ez mégsem szikséges, akkor
visszatérhetink a konstruktivista tedridhoz.

Nézzik meg ezeket a dolgokat részletesen: gyakorlasnak azt
nevezzik, ha valamilyen mar ismert ismeretnek egyes elemeit
nagyon nagy szamban ugyanugy egymas utan végrehajtuk.

Vessink 0O0ssze két dolgot. Egyrészt egy gyerek, amikor a
szabadidejében valamilyen képességét szeretné tokéletesiteni,
sajat motivacidjatol vezetve tanul. Lathatjuk hogy micsoda
energiakat fordit ilyenkor arra, hogy sokszorosan egymas utan
prébalva, valami sikeriljon. Ez a gyakorlas ilyenkor nem egy
mar meglévl képesség Ujra és Gjra vald bevésése, hanem valami
Uj megvaldsitasa. Ezzel szemben az iskolai gyakorlas egy mar
megtanult dolgot ismételtet GUjra és Ujra és igy unalmat kelt.
A gyerek, aki ezt a fajta gyakorlast az iskolan kivil egy cél
érdekében teszi, hogy megtanuljon valamit, nem kapcsolja ezt a
gyakorlast semmi esetre sem az iskolaihoz. Az iskoldban
hianyzik a hajtdéerd, hogy valamit tokéletesitsink. Ami marad,
az a gyakorlas unalma.

10. Képességek hasztalan ismeretek
helyett?

Az iskolat gyakran éri kritika azért, hogy a tudas, amit at
akar adni, haszontalan. Ennek szamtalan oka van. Az egyik ezek
kozul az, hogy amit megtanulnak a gyerekek, az nem kerul
alkalmazasra. A mdsik, hogy korabbi eldismereteik nem lesznek
integralva és nem lesznek haldézatként bekdtve korabbi
tudasukba, ami miatt az egész osszefliggéstelen marad. Ugyanez



pozitivan fogalmazva azt a kovetelményt jelenti, hogy amit a
gyerekek tanulnak, az kapcsoldodjon korabbi ismereteikhez és
gyakorolhassak megszerzett ismereteiket a mindennapokban.
Mindezt nem lehet masképp megvalésitani, minthogy a tanuldt be
kell vonni magdba a tanulasi folyamatba. Nem lehet kivilrél ra
oktrojalni valahol mashol elképzelt tartalmat. Csak igy
varhatd, hogy a tanulas az érdeklddés altal vezetett lesz, ami
valéjaban hatékonyabb is, mint az “egyszer(” am hatdstalan

kivansag, hogy valaki valamit megértsem. Ha az
érdekl6désvezérelte tanulds megvaldésul, akkor az az élet
minden teriletére kisugarzik. Az gyerekek, akiknek megadatik
ez a lehet6ség, a hivatalos tanulasi iddn tul is foglalkoznak
azokkal a problémdkkal, amiket igy megtanultak.

Az érdeklddés vezette tanulas azért 1is fontos, mert
természetesen nem kizardlag az iskola falain belidl folyik. A
mai vildgban az emberek egyre tobbet tanulnak az iskolan
kivil. Az iskola ezt nem hagyhatja figyelmen kivil. Ha ezt
nem hagyja figyelmen kivil és tamogatja a tanulas Onvezérld
lehetdségeit, akkor jO szolgalatot tesz ezzel annyiban is,
hogy az iskolan kivil tanultak nem valnak egyfajta osszefliggés
nélkili tényhalmazza vagy ismeretté. A tanuldok igy oOnalldan
fognak tudni tevékenykedni és kompetensek lesznek, nem
osszefliggés nélkuli tényfelhalmozok.
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