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,Az erényes ember nem parancsol, és nem engedelmeskedik.

A hatalom mindent megfert6z, amihez ér, és az engedelmesség
megbénitja a géniuszt, az erényt, a szabadsdgot, az igazsagot,
és szolgat csinal az emberbdl, és a nagyszerld embert egy
mechanikus automatdva alakitja.” (Shelley)

Bevezeto

Egy-két évvel ezelétt gyakran olvastam magyar folydiratokban
arrél, hogy bizonyos partok ,katonait” papagajoknak nevezik. A
név azért jé, mert kiemeli azt, hogy a partokon belul szamos
olyan, gyakran magas szint( partkatona van, aki csupan a
vezet6k szO6lamait visszhangozza, mint azt a papagajok teszik.
A kovetkezbkben szeretnék kitérni arra, hogy ez a jelenség nem
csupan a partkatonak kozott fordul eld, hanem mar sokkal
korabban keletkezik. Szamos gyerek valik mar a csaladban,
késObb az iskolaban papagdjja, és ezért nem kell csodalkoznunk
azon, hogy szamos feln6tt papagajjal talalkozunk.

A jelenségre j6é néhany, az oktatdssal foglalkozd ember
felhivta a figyelmet. George Dennison ird6, aki az 1960-as
években New Yorkban egy kis szabad iskolaban dolgozott
tanarként, igy irt errdél:

»A tanulds élménye egy teljesség megélése. A gyerek érzi a
maga ereinek egységét, és az Ot korilvevd emberek
folytonossagat. A szilei, a baratai, tandrai [..] egy joOvendd
vilagot képesek elé rajzolni, és 6 ebben a vilagban érzi a
sajat lehetséges erejét. Minden, ami megkurtitja ezt a
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teljességet, az nem teljes értékd tanulas. Gyerekek, akik
eltarolnak tényeket, és papagajként visszaadjak a valaszokat
(mint azt John Holt az »Iskolai kudarcok« c. konyvében
bemutatta) nagy aggodalmaktdol szenvednek. Amikor emberekhez
kapcsolddnak, akkor ebben nincs benne, hogy érzik erejiket,
hanem elnyomjak sajat igényeiket. A 14dzaddé gyerekek jobban
ragaszkodnak az 0sztoneikhez, de &6k szenvednek a
biztonsdgérzet hianyatél a konfliktusok miatt, amik az
emberekkel kapcsolatban érik O&ket.”

Ahhoz, hogy a papagajja valas utjat felfedezzik, el6szor meg
kell vizsgalnunk azokat a gyerekeket, aki nem valnak
papagajja. A gyerekek uUgy jonnek vilagra, hogy az Oket
korilvevé vilagot 1igyekeznek megérteni. Ahogyan
tapasztalataikat igyekeznek tudassa szervezni, az nem mas,
mint ahogyan a tudodosok dolgoznak. A gyerekek megfigyelnek,
csodalkoznak, spekuldlnak, és onmaguknak kérdéseket tesznek
fel. A feltett kérdésekre megprébalnak valaszt, valaszokat
adni, elméleteket allitanak fel, Ujabb kisérleteket végeznek,
vagy ha mdar tudnak olvasni, utana olvasnak a kérdésnek. Ezek
alapjan médositjak elméleteiket, elvetik azokat, és a folyamat
igy halad el6ére. Ha mi, feln6ttek ellen6rizni, manipuldlni
akarjuk ezt a folyamatot, vagy csak egyszerlen szorakoztatjuk
a gyereket valami massal, akkor ez a folyamat, ez a nagyszerl
képesség elcsokevényesedik és a tudds gyerek eltlnik. Ami
helyette marad, az a papagdj.

Mindennek a folyamatnak szerves része az, hogy a gyerekek, ha
mar beszélni tudnak, allanddéan kérdéseket tesznek fel. Ezekre
a kérdésekre gyakran nem konnyld a valasz. Csak ha tudjuk, hogy
ezek a kérdések életfontossaguak ahhoz, hogy gyerekink ne
valjon papagajja, akkor lesz elég turelmink ahhoz, hogy ezekre
a kérdésekre megfontoltan valaszoljunk, és segitsik a kis
tudést a vilag felfedezésében.

A szocializacié kiilonbozé utjai



A tradicionalis fejlddéselméletek képtelenek a gyermeki
fejlédésben kilonb6zé f6 iranyokat megkilonboztetni. Nem
ragadnak meg valami atfogdét abbdédl, hogy milyen iranyokban
fejlodhetnek a gyerekek. Ezen a hianyossagon szeretnék az itt
kovetkezdkben valtoztatni, és bemutatni azt, hogy alapvetéen
kiilonb6z6 fejlddési utak képzelhetdk el.

Kézhely az, hogy az ember egész életén at tanul. Ennek a
tanulasnak azonban kilonféle formdi vannak. Mar az anya-gyerek
kapcsolatban megmutatkozik két ellentétes modell, ami azutan
az egész életre kihathat. A. S. Neill fogalmazta ezt meg
nagyszerlen, amikor azt mondta, hogy vagy az anya jar elol, és
igyekszik az els6 pillanattdél gyereket trenirozni és magasabb
fokra segiteni rendszeres szoptatassal, szobatisztasagra
neveléssel, vagy az anya a gyerek utan jar, nem er6ltetve
semmit, meghagyva a gyerekre, hogy a maga sebessége szerint
érje el fejldodés kovetkez6 fokat.

Az els6 médszerben a sziuld dominans szerepet tolt be, 6 az,
aki meghatarozza a fejlddés menetét. A masodik esetben
partneri viszony van a feln6tt és a gyerek koézott. Ez nem azt
jelenti, hogy a viszony szimmetrikus, de azt 1igen, hogy
mindkét félnek befolyasa van a masikra.

Azt gondolom, hogy az elsd mddszer alapvetden hibas, és nagy
hiv6éje vagyok a mdsodik médszernek. Szeretném ezt az egész
életre kihegyezni. A tanuldsnak két mdédja van: a dominans
tréning-szerli, vagy partnerségen alapuld tanulas. A kiilonbség
az, hogy a tréningen belidl mindig valami eldre adottat akar az
egyik fél elsajatittatni, mig a partnerségen alapuldé tanulas
folyamdn nem ismert a végeredmény.

Magam elott egy spiralt latok, amin két Ut van. A sziletéstdl
kezdve a spiral felszalldé vagy leszalld agan mozgunk és az
utak attél fliggben, hogy kornyezetink minket pusztan
trenirozni akar, vagy tanitani, mas és mas eredményhez
vezetnek. Nem azt akarom mondani, hogy néha ezeken a
spiralokon nem kozlekedhetink a korabbitél ellentétes



iranyban, de az utak kétfelé vezetnek. Megprébalom ezt egy
tabldzatban 6sszefoglalni:

Most visszakanyarodva az élet folyamatdra, az anyaszerepet
késdbbiekben kiegésziti az évon6 vagy 6véférfi (ha van ilyen),
késébb a tanarok, a korcsoportok tagjai. Hatasuk lehet hasonloé
ahhoz, amit a tréning, vagy amit a tanulas kapcsan irtam.
Szomorld, hogy, aki alapvetf6en trenirozva volt, az nem tanul
meg mast, mint a masik embert tovabb trenirozni.

[x]

Akinek megadatik a tanulas lehetdsége abban az értelemben,
hogy sajat élményeib6l kiindulva, sajat igényeinek megfelelden
partnerektdl tanulhat, és e kozben kozosségek tagja lehet,
ahol valdédi részvételen alapuld demokracia van, az képes lesz
a sajat gyereket is ebben a szellemben vezetni.

Ezek az emberek tisztelni fogjdk a masik ember szabadsagat, és
képesek lesznek sajat szabadsdagukat a masik ember igényei
szerint korlatozni. A fegyelmezéssel nevelt ember nincs
tudataban sajat szabadsaganak, és nem tiszteli a mdasik ember
szabadsagat sem. A trenirozott ember meg van gy6zdédve arrél,
hogy az a mdéd, ahogyan 6t nevelték, helyes, és arrdl is meg
van gy6z6dve, hogy kényszerekre sziikség van, mert az ember a
rosszra hajlamos, nevelésre szorul. Nem 14t oOsszefliggést a
kozott, hogy rosszul érzi magat a bérében, és ahogyan
nevelése, trenirozdsa tortént. A szabad ember tudja, hogy az
ember nem sziletett rossznak, hogy a negativ viselkedések
mogott mindig van valamilyen ok, hogy minden ember angyal
(vagy képes azza valni), ha egyenldként kezelik.

Ami nagyon kérdéses, az az, hogy milyen atmenetek vannak a
kétféle szélsdségként felvazolt ember és személyiség kozott.
Meddig és milyen feltételek mellett vannak d&dtmenetek a
partneri viszonyban megvaldsuld autondémia felé.

A csecsemokor

Vannak emberek, akik azt gondoljak, hogy a gyereknek az élet



kezdetén csak ennie kell. De ilyen emberek azért talan
nincsenek sokan. A gyerek a kezdetekt6l fogva szeret
kisérletezni, egyszer elért Oromoket megismételni és (]
dolgokat csinalni — o6nmagaban a dolog kedvéeért.

A csecsemOkorban a sikerek és a kudarcok masok, mint a
felndttkorban. A sikeren valdé 6rom ellrevisz, a kudarc pedig
frusztral. Ez persze kdzOs, de vannak kilonbségek is. A sikert
egy csecsemOnek sokszor meg kell élnie, hogy a fejlddés
kovetkezd fokara jusson. A kudarcok hatasa is mas, mint a
felndttkorban.

Az Ujsziulott fel szeretné fedezni o6nmagat és a vilagot. A
felndéttek, akik ezt a folyamatot igy vagy Ugy végigélték,
gondoskodnak a gyerekrd6l a maguk mdédjan. Vagy megértik ezt a
gyermeki igyekezetet és tamogatjak ebben, vagy értetlentil
allnak vele szemben.

Az UGjszulott magaval hoz elemi ismereteket — hiszen tud
lélegezni, sirni, nagyon hamar megtanul szopni stb. Kezdettdl
fogva szuksége van dolgokra, és kezdett6l fogva fel akarja
fedezni oOnmagat és a vilagot. Ez a felfedezd
kivancsisageleinte a sajat testére vonatkozik. Felfedezi a
kezét, és hogy mozgatni tudja. Amikor megprobalja kezét a
szdjaba venni, megtorténhet, hogy ezt az igyekezetet
félreértik, és elkezdik taplalni. Pedig csak érdeklddését
akarta kielégiteni, nem volt éhes. A felndétt lehet, hogy
észrevette igyekezetét, és jO szandékkal segiteni akart neki,
betette kezét a szajaba, és értetlenil all az eldtt, hogy
miért kezd a gyerek sirni.

Elégedetlensége annak szd6l, hogy nem hagytak, hogy Onmaga
kisérletezzen. A feln6ttekében ez a felfedez6 kivancsisag
visszaszorult. Nem tudjdk mar, hogy milyen fontos az, hogy a
gyerek maga fedezze fel Onmagat és a vildagot. Ha az anya a
kisérletezést a kéznek a szajhoz vezetésével uagy értelmezi,
hogy az éhséget jelez, akkor téved, és értetlenil all az eldtt
a jelenség eldtt, hogy az étel erdltetése a gyerekbdl sirast



valt ki.

A gyerekr6l alkotott képlinkbdl hianyzik, hogy a gyerek nemcsak
enni akar. Egy kettO6sség keletkezik: az, amit a gyerek akar,
és az, amit a rola gondoskoddék gondolnak, hogy akar. Ha nem
vesszik észre, hogy nem csupan a taplalékfelvétel lehet a
gyerek célja, akkor messzemen6 konfliktusok sorozata kezdddhet
el.

Ha a gyereknek sikerul elérni a kit(zott célt, és kezét
szajaba veszi, ez altal erdlsebbé valik, mig ha ebben
megakaddlyozzuk, akkor onbizalma csdkkenhet. Ha a kitl(zott
célt elérte, és sokszor megismételte, akkor érdeklddése (]
iranyokba fordul. Az egész keze utan felfedezi ujjait, és hogy
azokkal fogni tud. Nem kell, hogy tanitsdk erre, maga fedezi
fel, és felfedezései o6rommel toltik el ndvekvd ontudatat.
Minden felndétt beavatkozds, amely meg akarja gyorsitani a
folyamatokat, inkdbb visszatartja &ét. Oromének fé forréasa,
hogy maga gydzze le a nehézségeket.

Felfedezései kdzben ellentétbe kerilhet a felndtt vilaggal. A
lees6 kandl zaja szamdra fontos visszajelzés lehet, mig a
felndétt szamara ez munkdt jelent, hiszen fel kell emelnie a
kanalat. Az asztalon kanallal doboldé gyerek hangos lehet, ami
ugyanugy zavarhatja a felnO6ttet, ha az nem érti, hogy itt a
vilag felfedezésér6l van szé.

Tevékenységét megszakithatjak, kanalat elvehetik, ha
felfedezési vagyat félreértik, esetleg elnaspangoljak, vagy
er6szakkal megetetik. (Ha a gyermeki =zajcsinaldst
megakadalyozzdk, akkor eldéfordulhat, hogy felndttként olyan
hangoskodova valik, akit ebben nem lehet megakadalyozni.)

Ha nem akaddlyozzdk, akkor megtanul kilonbségeket tenni a
kilonb6z6 zajok koézott. Ha ebben akadalyozzak, akkor a
hangoskodas hatalmi eszkéz marad. A leghangosabbak azok a
gyerekek, akiket a 1legtobbszdor tartanak vissza a
hangoskodastol.



Az iskolai osztalyban visszatér a probléma. A zajkeltés egy
fontos eszkd6z arra, hogy valaki felhivja magara a figyelmet.
Viselkedése kivaltja a tanar bintetését. Ez a bintetés pedig
ahelyett, hogy segitene, tovabb rontja a helyzetet. Minden
bintetés, félelemkeltés csak UGjabb, rombolébb tevékenységek
felé vezeti a gyereket, mint amelyen a tanar segiteni akart.

Ha az anya tisztelte erlfeszitéseit és igényeit az igazsagra,
akkor a természet ajandékaival felszerelve képes lesz az
emberiség eldre vitelére. Er6s lesz és lesz o6nbizalma, mert
sikereket ért el. Magabiztos lesz, mert ismeri az igazsdagot.
Tirelmes lesz, mert legy06zo6tt nehézségeket. Ha azonban nem
volt lehetdsége, hogy érdeklddését meghatdrozza, ha nem
lehetett hangos, mert nem szerette a zajt, ha nem eshetett le
a székrdl, mert az anya tillsagosan odafigyelt, ha nem
maszkalhatott a foldon, mert bepiszkolta volna a ruhdjat, ha
nem volt lehetdsége arra, hogy sikerei legyenek, mert mindig
volt valaki, aki helyette megcsinalta a dolgokat, ha nem volt
stimulalva az eredetiségre, mert kényszeritették a
konformizmusra, akkor a fejlodés kovetkezd fazisaban kezdettol
fogva hatrannyal indul.

Azt gondoljuk, hogy a gyerek rossz szokasokat fejleszt, mert
elkényeztetjuk, a valésag az, hogy rossz szokasok akkor
alakulnak ki, ha nem kényeztetjik el. Itt persze a kényeztetés
sz6 nem azt jelenti, hogy mindent megengedink a gyereknek,
hanem azt, hogy figyelink ra, és nem akadalyozzuk abban, hogy
felfedezze a vilagot. (A kényeztetés szd helyett itt jobb
lenne a szabadsdg szét hasznalni.)

Amikor a csecsemd megtanul négykézlab maszni, kitagul a
latohatar. Ami érdekli, az a targyak pozicidjdnak
megvaltoztatasa. Ebbéli igyekezetében a rendetlenség nyomai
maradnak utana.

A gyerek mindig valamilyen kielégitetlen kivansdgat igyekszik
kielégiteni. Szabadda kell tenni neki az utat. A felnétt, aki
nem ismeri ezt az igazsagot, igyekszik a gyereket ebben



megakadalyozni. A nevelés problémaja, hogy ne feledjuk el ezt
az 1igazsagot. Ezt nem lehet kivilrdl rakényszeriteni a
gyerekre, mert benne van, de el lehet fojtani. Az anya, mikor
a gyerek kisérletez0 kezét berakja annak szdjaba, csak a
végeredmény feldl latja a dolgot, és nem latja, hogy a gyerek
szamara az (Ut a fontos, és 1igy akaddlyozza a gyerek
névekedését.

Az akadalyozott gyerek visszafelé indul el, olyan O6rémok felé,
amelyeken egyszer mar tdljutott.

Az a gyerek, akit nem akaddlyoznak a vilag felfedezésében,
mindig eldre igyekszik majd, a bonyolultabb dolgok felé.
Jatékai mindig bonyolultabbd valnak, és képezi oOnmagat,
impulzusait kovetve. Ereje, hatalma igy novekszik. Hibdi abbdl
szarmazhatnak, ha kreativ impulzusait nem engedik
kibontakozni.

A sok végiggondolatlan ,nem-nem, nem szabad” az, amellyel
ugyan csokkenthetjik a gyereki felfedez6 kedvet, de nem
kovetkezmények nélkil. Az eredmény egy apatikus gyerek lehet.

A szabadsaghoz tartozik, hogy a gyereket nem Utemterv szerint
etetjiuk, hanem elismerjik, hogy ha éhes, akkor enni akar.
Ugyanigy a székelés korul is keriulni kell minden erdszakot, és
meg kell hagyni ezt természetes folyamatkent, kerilve
biintetést és dicséretet.

A felfedezés szabadsagahoz tartozik a nemi
szervekfelfedezésének szabadsdga is. Ha itt valamilyen mddon
hatarokat szabunk, akkor ahelyett, hogy ezzel célt érnénk,
rogzitjuk az érdeklO6dést. Kultirankban a szexualitas
nagymértékben o6ssze van kapcsolva a bldn fogalmaval (Baring —
Cashford).

A csecsemdkorban elfojtott természetes érdeklodés két
kovetkezménnyel jarhat: a gyerek vagy elfogadja a rderfltetett
szokast, és ett6l ezen a téren nagykorban ,impotens” lesz,
vagy fellazad a természetellenes hatarmegvonas ellen



valamilyen megrogzott viselkedéssel, valami tilossal, amelyben
szimbolikus formdban kiélheti a megvont szabadsagot a valddi
tovabbfejl6dés helyett.

A tiltott tevékenységek utani vagyakozas olyan er6s lehet,
hogy ezekrdl az ember még akkor sem tud lemondani, ha ezek az
egészségére karosak.

Bar néha elkalandoztunk a témdtdél, de most visszakanyarodva, a
beszéd elsajatitasaval egy (] szakaszba érkezik a gyermek,
amit nevezziink a képzel6erd koranak.

Egy domindns nevelési stilusban természetes, hogy a dominans
fél hatarokat szab a masik félnek. Egy partneri nevelési
stilusban mindkét fél megalkothatja hatdrait, amit a masik fél
megtanul tisztelni.

A képzeldero kora (3-6 év).

Nem sorolom fel, hogy mi mindent tud egy harom éves gyermek,
ha szabadsagat nem korlatoztak értelmetlenil az élet elsd
éveiben. A szabad és a szabadsdagatdél megfosztott gyermek
kozott nem latunk els6 pillantasra kilonbséget. De a magbdl
kihajtd novény kilénbézni fog. A szabadsdgaban meghagyott
gyermek képes lesz az onallésag felé haladni, mig a
megfosztott gyermek apatiaba, perverzidkba fog menekilni, és
onallétlan lesz.

A képzelderd megjelenésével a gyermek képes lesz kompenzalni
kicsinységét és jelentéktelenségét. Képzeletben ezt a
helyzetet megfordithatja, nagy és erés lehet.

Képzeletben mindenki engedelmeskedhet neki. A valdsag és a
képzelet koézott nincs éles hatarvonal. Hibat kovetink el, ha
nem hisziink neki, és feladatunknak tartjuk a realitdasokba valéd
visszarantast. Képzeletben mindig 6k lesznek a hdésdk, és
legydznek minden akadalyt. Minél inkabb hatalmaskodnak vele a
vald életben, anndl hatalmaskoddébb 1lesz képzeletbeli
jatékaiban. De ez a két dolog nem azonos. A hds erds, és



legy6zi a nehézségeket, a hatalmaskod6é pedig maga ala gylri a
masik embert, megfosztva azt szabadsagatél. A gyermeki
képzeletvildgbol sokat megtudhatunk arrél, hogy milyen
kornyezetben él a gyerek.

Szabadsaganak tisztelete abban rejlik, hogy tudjuk, hogy még
elsdsorban o6nmagaval van elfoglalva, és csak kevéshé
befolyasoljak kilsé vélemények azzal kapcsolatban, hogy mit
tegyen. A szamdra legfontosabb dolgok azok, amelyeket
felhasznalhat képzeletbeli tettei soran.

A biintetések ebben a korban megakaddlyozzak, hogy a gyerek ezt
az id6északot kindje.

A tillzottan magas kovetelmények oda vezethetnek, hogy a gyerek
mar csak a fantdziavilagban él.

Ezeket igyekeztiink a fentiekben felvazolni. Az emberiségnek
egy kollektiv tanulasi folyamatra van sziiksége, hogy megértse
ezt az igen bonyolult folyamatot, amelyben az emberi egyed az
onalldésag felé haladhat az 6nallétlan, konformista személyiség
helyett.

Az értelem novekedése

Ha mi, feln6ttek nem értink valamit, annak harom fé oka lehet.
Ez nincsen mashogy gyerekeinknél sem: ha hallunk valamirél,
latunk egy jelet, amit eddig nem lattunk, amihez nem tudunk
valami referenciat kapcsolni, azaz nem tudjuk valamihez
kapcsolni, amit mar ismerink, legyen az egy masik szé, vagy
jel, akkor megakadunk. Ha még soha nem 1lattunk havat, mert az
Egyenlit6nél éltink, akkor ezt nehéz lesz elmagyardzni nekiink,
amig magunk nem fogjuk meg kézzel a havat. Az értelmink akkor
is felmondhatja a szolgalatot, ha olyan dolgot hallunk,
latunk, ami korabbi tapasztalatainknak ellentmond. Két
egyszerl példat mondok, amit a napokban Misi fiamtodl
hallottam: egyik nap azzal fogadott, hogy a zo6ld szind
pingpongasztal nem pingpongasztal, hanem asztalitenisz-asztal,
mig a kék szin(i az igazi pingpongasztal. Egy iskolatdarsa



mondta neki, Misi elhitte. Egy napig tartott a hiedelem, azédta
vilagos, hogy az asztalitenisz és a pingpong ugyanaz. Masik
példa: Misi hazajott, és azt mondta, hogy a youtube nem a cim
alatt jon be, hanem cim alatt. Misi odament a szamitdgéphez,
kiprébalta, és rogton tudta, hogy bardtja tévedett.
Ertelminket egy harmadik lehetéség is prébara teheti: tudunk
valamit, aminek értelme van, és tudunk egy masik dolgot is,
aminek Onmagaban értelme van. De nem latjuk a kettd kozott az
osszefluggést. Nem is értjik, hogy hogyan jonnek 6ssze ezek a
kiilonb6z6 dolgok.

Ha valamit nem értink, feltehetjik magunkban a kérdést: melyik
fajta megértési problémaval allunk szemben. Lehet, hogy nem
értink egy szot, fogalmat. Ha erre rajovink, akkor maris
megtehetjlik a kovetkez6 1épést: megkérdezzik valakitdl, vagy
utdnanézink a szdétarban. Ha két informacié ellentmond
egymasnak, akkor ezt megfogalmazhatjuk: mi az internetcime a
youtube-nak? Ezt a kérdést feltehetjiuk valakinek, vagy mint
Misi, magunk jovink ra a valaszra, ha kiprébaljuk az
alternativakat. Ha a harmadik esettel van dolgunk, és ezt is
megfogalmazzuk, akkor minél jobban fogalmazunk, annal
konnyebben segithet valaki a kapcsolat megtalalasdaban.
Segithet, de rajonnink a dologra magunknak kell.

Két, latszolag tavol allé dolog oOsszekapcsolasat nem végezheti
el senki helyettink. Kaphatunk hozzad adatokat, valaki
elmondhatja nekink, hogy neki miért kapcsolddnak 0Ossze a
dolgok, de az aha- élményt csak magunk élhetjik meg.

A feleségem biciklijén elol harom fogaskerék van. A hozzajuk
tart6zé valtén a gyartdéd azonban nem csupan harom vonalat,
hanem 8-at rakott fel. Feleségem nem jott ra, hogy ez
félrevezetd, és nem allithatja be a valtot 8 fokozatra, mig
nem jott ra, hogy csak a k6zéps6 allasnak van értelme. Mi meg
nem értettik, miért panaszkodik, hogy menet kozben z6rdg a
lanca. Midéta egyszer rajott, hogy a kozbensd beallitasok
értelmetlenek, megsziint a panaszkodas is.



Sajnos a gyerekek sokszor nem tudnak erre a fokozatra eljutni.
Azért nem, mert ismételgetniik kell egy-egy problémdra adott
valaszunkat anélkil, hogy azt valdban értenék. (Ahogyan
feleségem nem értette korabban magyarazatainkat a valto
beallitasarol). A gyerekek sokszor nem értik azt igazan, amire
valaszolniuk kell. Mechanikusan elvégzik a miveleteket,
visszamondjdk az elvart valaszt. Sajat megértésik helyett
elkezdik ismételni, amit egy autoritas mond nekik. Felhagynak
azzal 1is, hogy megproébaljak ellen6rizni, amit valaszként
kapnak. Persze vannak dolgok, amiket egyszerlien le lehet
ellen6rizni, mint példaul azt, hogy a viz 0 fokon megfagy, és
100 fokon forr (normal nyomas esetén), de vannak dolgok,
amiket nem ilyen koénny( ellendrizni, holott arra sziikség
lenne. Ha ez elmarad, példaul a torténelemtanulas, az emberi
természet és szamos tarsadalmi ismeret kapcsan, akkor a gyerek
egy nagyon rossz 1épést tesz azon az Uton, hogy
tekintélytiszteld papagajja valjon.

A tanterv és a kornyezet

Bar szamos vonatkozasban az iskolai tantervkészitd6k batoritjak
a tanarokat, hogy olyan dolgokat is tanitsanak a gyerekeknek,
amelyek azok életében kozvetlenil eléfordulnak, mégis szamos
esetben az, amit a gyerekeknek meg kell tanulniuk, semmilyen
kapcsolatban nem &1l azzal az élettel, azzal a kdérnyezettel,
ahol élnek. A tantervkésziték nagy része varosi életet é1, és
nem konfrontalddik példaul azzal, ahogyan a gyerekek vidéken
élnek. Marpedig az igazi tanulas azt jelentené, hogy a
gyerekek olyan problémakkal foglalkoznak, amelyek életikben
eléfordulnak, nem kitalalt problémakkal kinlédnak. A varos
kilondsen olyan hely, ahol a feln6ttek élete eltlnik a
gyerekek szeme el6l. Ez mindenképpen rossz, és életinket Ugy
kéne atalakitanunk, hogy a gyerekek ismerjék problémainkat,
segithessenek azok megoldasaban.

A gyerekek ismeretszerzése

A gyerekek, mint mar emlitettem, nem felszivjak a tudast,



hanem Gjrateremtik. Ugy dolgoznak, mint a tuddésok, anélkil,
hogy tudndk azt. Az G4j ismeretek megszerzése, akarcsak a
tudomany esetén, hosszi folyamat lehet, nem pakolhatd bele 45
perces egységekbe. Minden 0j elmélet, amit kiprédbalnak,
tesztelnek, egyben nyelvileg is megfogalmazédik, és 1igy
fejldédik a nyelvi kifejezOkészségik is. Mindezek a folyamatok
a gyerekek agyaban zajlanak le, és mi nem tudunk roéluk
direkten tudomdst szerezni. Beavatkozdsi, siettetési
kisérleteink inkabb akadalyozzak a folyamatokat. Persze, ha
egy gyerek beszamol valaminek a megértésérd6l, akkor, ha
empatikusak vagyunk, atérezhetjik oromét.

Sajnos Jean Piaget, aki egy nagyszeri( és eredeti gondolkodo
volt, nem értette meg igazan mindazt, amit eddig a gyerekek
tanulasi modszereirdl elmondtam, és ezért gyakran hamis
kovetkeztetéseket vont le, lebecsllve a gyerekek képességeit.
Ez azért tortént, mert Piaget azt erdltette, hogy a gyerekek
szavakban fejezzék ki tapasztalataikat. Ez gyakran tilerdlteti
a gyerekeket. Ha ehelyett arra koncentralunk, hogy a gyerekek
cselekvés uUtjan fejezzék ki, hogy mit gondolnak egy
helyzetrd6l, akkor Piaget eredményei nem mutatnak tébbé buta
gyerekeket, és rajohetink, hogy a gyerekek egészen koran
logikusan tudnak gondolkodni.

Egy fontos vonatkozdsa ennek az, hogy a gyereki megismerés
Utja a jatékon keresztiul vezet. Ez ezért fontos, mert a
reformpedagdgia egyik aga, az egyébként nagyszerd Montessori-
médszer igyekszik a gyermeki megismerésbdl a jatékot
kikapcsolni és a gyerekeket arra kényszeriteni, hogy a
Montessori- anyagokat pusztan tanulasra hasznaljak fel. A
valosag az, hogy maga a tanulas is jobban megy az eszkdzokkel,
ha a gyerekek elébb azokat, mint jatékszereket hasznalhatjak,
azokat megfoghatjdk, azokat valamilyen jatékban
megszemélyesithetik.

Ugyancsak szamos szilé fél attol, hogy a gyerekeket tidlzottan
koran olyan absztrakcidk megtanulasara késztetjik, amelyeket
még nem igazan értenek. Valdban van bennink, felndttekben egy



tlilzott hajlam arra, hogy mindent absztrahaljunk. Ez kiGléndsen
igaz arra, hogy képesek vagyunk a gyerekek sokfélségét egy
tulzott absztrakcidval leredukdalni. A tudomdny is hajlamos
erre, és ezzel elveszik az egyedi gyerek, amelyik minden
esetben kilonbozik az 6sszes tobbitdl. A gyerekek akkor fognak
igazan fejlédni, ha nem csupan gyerekek lesznek szamunkra,
hanem egész személyiségek. Jancsi, Juliska, Ndéra nem harom
gyerek, hanem éppen Jancsi, Juliska és Nora. Ez a harom gyerek
valdéjaban mas utakon prébalja meg megteremteni az Ot
korilvevd, elsd pillanatban kaotikusnak 1atszdé vilag belsé
képét, amely azutan vezetheti 6t annak alakitasdaban.

Beszélgetés

Az egészen kicsi gyerekek természetesen hallgatjak,
figyelemmel kisérik mindazt, amit a koérilottik 1évd felndttek
beszélnek. EbbOl a zlirzavarb6l tanulnak meg beszélni. Mindez
egy interaktiv folyamat része. Megprébalnak valamit kifejezni,
megprébaljak igényeiket elmondani. A koérnyezet reakcidira
tamaszkodva egyre jobban finomitjak megértési és kifejezési
készségiket. A nyelvvel egy nagyon absztrakt dolgot tanulnak
meg. Anélkil, hogy tudnak a nyelv szabdlyait, alkalmazzak
azokat. Hasonldéan mindahhoz, amit arrol irtam, hogy a
gyerekek, mint a tudodsok, ismereteket szereznek anélkil, hogy
tudnak, hogy a tudomanyos mdédszer szerint dolgoznak. Sajnos a
beszélgetésnek ezt a kozponti fontossdagat az iskola nem veszi
figyelembe. Az iskoldban a gyerekek koézotti kommunikaciod
gyakran korldtozott, és a felnO6tt-gyerek kommunikdcidban a
tanar tdlsdlya a jellemzd. Ha azt szeretnénk, hogy az
iskolabdl kevesebb papagajszerl( gyerek keruljon ki, akkor fel
kellene értékelnink a tartalmas interakciot az iskolaban é16
emberek k6z6tt, annak szamos formajaval egyutt.

A kéretlen tanitas

A felnOtteknek kétségkivil kitlintetett szerepe van a vilagban
a gyerekekhez képest: régebb éta élnek, tobb dolgot ismernek.
A vilagrdél alkotott modelljeik részletesebbek, pontosabbak.



Persze ezek sem tokéletesek.

Amit a felnO6ttek tehetnek, az az, hogy a gyerekeknek lehetdvé
teszik, hogy lassak a felndttek vilagat, hogy hozzaférjenek
ehhez a vilaghoz. Ez a hozzaférés sok helyen torténhet:
otthon, a munkahelyen, a nyilvanos éplletekben, konyvtarakban,
a varoshazan, az O0regek otthonaban stb.

Amiben a feln6ttek még segithetnek, hogy ezeken a helyeken a
gyerekek rendelkezésére bocsatanak szamos eszkdzt, konyvet,
jatékot, felszerelést, hangfelvételt, filmeket stb., amelyek
segitségével a gyerekek folytathatjak felfedezdéltjukat. A
felnéttek megvalaszolhatjdk a gyerekek kérdéseit. Ezzel
azonban mar 6évatosan kell banni, mert hajlunk arra, hogy
sokkal tobbre valaszoljunk anndl, mint amit kérdeztek télink.
Egy-egy gyermeki kérdés nyomdn beugrik agyunkba a gondolat:
,most van esélylink valamit tanitani!” — és szallitunk egy
kisel6adast. Ez egy nem lebecsilhetd veszélyforras. Prébaljunk
valdban csak a kérdésre valaszolni, és bizzunk abban, hogy a
gyerek, ha tobbre kivancsi, tovabb fog kérdezni. Ha valamit
nem tudunk, ne féljlink ezt megmondani, és tegyik hozza, hogy
mit gondolunk arrdél, hol lehet a kérdésnek utanajarni, legyen
az egy konyv, vagy egy harmadik ember.

A baj a kéretlen tanitdssal nem csak az, hogy nem eredményez
tanulast, hanem egyenesen akadalyozza azt, és a papagajosodas
felé vezet. Hogyan? — kérdezhetik sokan. Szeretném ehhez sok
felndttnek az eszébe idézni azt a gyakran lejatszdodod
folyamatot, amikor kisgyerekeknek segiteni akarunk, és a Kkis
gyerek hala helyett dihoés lesz rank. Ez igy volt sajat
féltestvér o0csémmel is, akinek szavaira mindmdig emlékszem —
»SZAM”, orditotta, mert mamdja orosz anyanyelvd volt, ami
magyarul annyit tesz: ,egyedil”. Miért van ez igy? Minden
kéretlen tanitasnak tobb rétegl lUzenete van: az egyik rossz
Uzenete a kéretlen tanitasnak az, hogy azt kozvetitjik, hogy a
gyerek az adott dolgot egyedil nem lenne képes kitalalni,
megtudni, megtanulni. Masrészt azt is kozvetitjuik, hogy
mindaz, amit tanitani akarunk, fontosabb mindannal, mint amit



a gyerek eredetileg kérdezett. Ennek koOvetkezményeképpen
tulajdonképpen azt tanitjuk, hogy mi okosabbak vagyunk nala. A
kéretlen tanitas tehat bizalmatlansagot kézvetit, és erfsiteni
kivanja a felnO6tt felsb6bbrendliségét. Aki erre egyszer mélyen
raérez, az képes lesz felhagyni vele, és csukva tartani a
szajat, ha nem kérdezik. Sajnos sokan kozulink nem csupan
tanulni szeretnek, hanem tanitani 1is, anélkul, hogy
felismernék a tanitas hatdrait. Nem kell mindenkinek mindent
elmagyardazni. Csak ha erre megkértek. Ha az iskola 1is
radobbenne erre, ha a tanarképzésben is megtanitanak ezt a
leend6 tanaroknak, akkor reménykedhetnénk abban, hogy kevesebb
gyerek valtozna papagajja otthon és az iskolaban. (Gordon-féle
effektiv tanacsadas — csak egyszer)

A tanitas, ha ezt kérik, bizalmat és megbecsilést kozvetit a
gyerek szamara. A kéretlen tanitds bizalmatlansagot és
lebecsiilést. Akivel szemben bizalommal vagyunk, és akit
megbecsulink, az bizni fog Onmagaban, és meg fogja becsilni
embertarsait. Akiben nem biznak, az bizonytalan lesz
onmagaban, és lebecsili a tobbieket. Aki bizonytalan magaban,
az igyekezni fog o6nmagan kivili kapaszkoddkat talalni, és
masokat maga ala gylrni. Mindezek a papagajosodas iranyaba
mutatnak.

A kéretlen tanitas rombold hatasdanak ismerete fajdéan hidnyzik
mai kultdrankb6l. A mai kultura a tanitast, legyen az kért
vagy kéretlen, egy kalap ala veszi, és mint legfébb jot
kidltja ki. A felndttek ismeretei a gyerekek igényeirdl és
tanuldsi moédjardél igen hianyosak. A tanulds, ahogyan azt ma
globalisan felfogjak, csupan a mar papagajja valt gyerekek
esetében alkalmazhaté, de még ott is csak arra vezet, hogy a
papagajok onallétlan, fiugg6 emberek maradnak. A kéretlen
tanitassal valdé felhagyas a papagajokban elvonasi tinetekhez
vezet. Kihez kell most igazodni, kérdezik a papagajok. Ki
mondja most meg nekink az igazat? Hol van az értékelés, amire
tamaszkodhatunk? Az egyszer mar papagajja valt gyerekek
visszakivanjak a vezért, mert elvesztették oOnalldsagukat.



A gyerekek, akik még nem valtak papagajja, képesek egy-egy
feladaton hosszasan kitartéan dolgozni, amennyire ezt a
feladat megkoveteli. Ha elfaradnak és megpihennek, késObb
visszatérnek a munkahoz. J6, ha latjak a felndétteket, és
megélik, hogy mit jelent egy feladatot az elejétél a végéig
megcsinalni. J& lenne, ha az iskolai tanarok a tandari hivatas
mellett valamilyen foglakozasnak (iz6i is lennének, amit
megmutathatnanak a gyerekeknek, amiben bizonyithatndk
kompetenciajukat.

A gyerekeknek latni kell, hogy mit jelent egy munkat jé
mindségben elvégezni. Mit jelent egy ebédet megfdzni, egy
tortat sitni, levagni a kertben a flvet, megirni egy levelet
stb. J6, ha a gyerekek latjak, hogy a feln6ttek is tanulnak Uj
dolgokat, és ehhez erdfeszitést kell tennilk. Mindez segiti
0ket abban, hogy maguk is tanuljanak, és sajat célokat
tlzzenek ki.

A gyerekek megfigyelése

Sokszor nem koénnyl feladat a gyerekeket megérteni. Tavoli
eseményeket kapcsolnak o0ssze, jéval korabbi élményeiket
dolgozzak fel jatékaikban. Ha nem is konnyl feladat, megéri a
befektetett id6t, és sokszor megmutatja, milyen komolyan
foglalkoztatja a gyereket egy-egy esemény. Egyszer fiammal egy
automata pékségben jartam, ahol nagy futdszalagok vitték a
pékség termékeivel megrakott mlanyagdobozokat a pékségbél a
kiszallitas felé. Otthon Misi még néhany nappal késObb is kis
dobozokat allitott eld javabol, és imitalta a futdszalagot.
Maskor egy-egy emlék felidézése indit el UGjabb feldolgozasi
folyamatot. Minden gyereknek megvan a maga tanuldsi stilusa.
Mindegyikiknek kiloén iddbeosztasa van, kilonb6z0 sebessége,
kilonb6zé id6 telik el, mig G4j dolgokat szeretnének
megtanulni. A kis gyerekeknél konnyld 1atni ezeket a dolgokat.
Ha elfaradnak, akkor ezt kimutatjak. Nem tanultak még meg
érzéseiket, gondolataikat elrejteni. Sajnos ezt késObb
elsajatitjak, és elkezdik megprébalni kicselezni azokat, akik
kéretlen médon akarjak Oket tanitani. Nem konny( ezeket a



trikkoket meglatni. Az igazi tudosok nem teszik ezt. Nekiink,
feln6tteknek kellene arra ugyelnink, hogy a gyerekeknek ne
legyen erre sziiksége. Trikkoket csak az akar bevetni, akit
erre a korulmények rakényszeritenek. A trikkok, megtévesztések
kiinduldépontja nem a gyerek, hanem a felndtt, aki olyan
dologra szeretné ravenni a gyereket, amihez ennek nincsen
kedve, mert mas érdekelné, amire beliulrdl szikséget érez.

A hibak javitasa

Talan ebben a vonatkozasban a mai iskola eldrelépett, és a
hibakat nem tekinti mar olyan mértékben blinés dolognak, mint
korabban, mégsem art megismételni: a gyerekek dgy jonnek
vildgra, hogy képesek sajat hibdikat korrigdlni. Ujabb és
Ujabb tapasztalataik megtanitjak Oket arra, hogy korabbi
elképzeléseik nem voltak pontosak. Ezért, ha egy hibanak
nincsenek rdjuk nézve valdban veszélyes kovetkezményei, akkor
nem kell dket javitgatni. A javitgatas negativ oldala az, hogy
elbatortalanodnak, visszahlzddnak csigahazukba, és letesznek a
vilag aktiv megismerésér6l. Az (t a sajat tudashoz a hibdzason
at vezet, és a sajat tudas, amit magunk szerzink meg, ezerszer
értékesebb, mint amit elfogadunk, mert valaki azt mondja.

Sajnos az iskola az érdemjegyekkel azt a filozéfiat koveti,
hogy a hibak negativ dolgok, mert aki hibazik, az rosszabb
jegyet kap. Ezen még az sem valtoztat sokat, ha valaki nem
jegyet, hanem szoveges értékelést kap. Az iskola feladata nem
a gyerekek értékelése, hanem fejlédésik eldsegitése (nem
tanitasa) lenne.

Itt szeretnék visszatérni Gjra a hasonlathoz, amiben a
gyerekeket tuddsokhoz hasonlitottam. Tudésokhoz, akik
nincsenek annak tudatdban, hogy tudomdnyos médszerrel
dolgoznak, akik alkalmazzak a nyelv szabalyait anélkil, hogy
meg tudndk fogalmazni azt. Hasonld a helyzet a tanulassal is:
a gyerekek tanulnak, anélkil, hogy ennek tudataban lennének.
Nagyon fontos, hogy ezt tegyék. Tanulasuk legfontosabb
biztositéka, hogy ezt egy baratsagos kornyezetben tehessék



meg, mind az emberek, mind a targyak vonatkozasaban. Ha az
emberek, akar a targyak, veszélyeket hordoznak, akkor az
negativan hat vissza tanulasukra. (Tablazat - bevezetd.)
Ugyanez igaz arra, ha elkezdjuk bennik tudatositani, hogy most
pedig tanulnak. Ennek a tudatositasa is felesleges
aggodalmaskodashoz vezet bennik: tanulék-e, tanulok-e eleget.
Mindez rombolja bennik a legfontosabbat: az energiat a vilag
felfedezésére. Aki mindezeket tudja, és képes megfigyelni a
gyerekeket, 1atni fogja, hogy valdban tanulnak, és érezni
fogja, hogy a legfontosabb, hogy o6nmaguk jojjenek ra a vilag
titkaira.

A dicsérgetésrol

Ha a hibajavitas karos hatasarol beszéltem, nem hagyhatom ki,
hogy ne emlitsem meg a dicsérgetés karos hatdsait. Ahogyan a
hiba kijavitdsa egy masodik lizenetet hordoz, nevezetesen azt,
hogy én, a feln6tt jobban tudom a dolgot, mint te, Ugy a
dicsérgetésnek is van egy attételes, kimondatlan lizenete.
Latszolag az a cél vele, hogy a dicséret jé hatdssal legyen a
gyerek onbecsilésére. Dicsérjed O6ket, és akkor lehozzak neked
a csillagokat.

A probléma az, hogy a gyerekek fliuggdvé valhatnak a
dicséretekt6l, és a dicséret elkezdi helyettesiteni a
tanulasban természetesen eldforduld oromot, amit akkor érzink,
ha magunk jottink ra valamire. Ha dicséretnek van helye, ez
csak akkor lehet igy, ha egy gyereken érezzik, hogy most
onmagaval elégedett. Ha pedig ezt érezzik, akkor ez mar elég
is, nem kell még nekiink is egy lapattal ratenni. Az allandd
dicsérgetés hatdsara a gyerekek ugyanlgy papagajja valnak
abban az értelemben, hogy ha nem kapjak meg a dicséretet,
akkor t6ébbé nem érzik j61 magukat. Onképik, éppen ellentétesen
azzal, mint a dicsérgetdk gondoljak, inkabb gyengil,
onallosaguk fluggdséggé valtozik.

Mindezek mogott az all, hogy a felndéttek gyakran azt dicsérik,
amit a gyerekben latni szeretnének, és nem azt, ami a gyerek



szamara fontos. Ez a tinédzser korban valik kronikussa: ,Engem
azért dicsértek, hogy ezzel ravegyenek arra, hogy azt
csindljam, amit Ok szeretnének”. A dicséret itt egyértelmien
manipulativ szandéku, és a fiatalok atlatnak ezen.

A gyerekek nem nekiink tanulnak, hanem azért, mert ez a
természetik. Mindenféle kilsdé motivacid, legyen az negativ
(fenyegetés, bintetés, szidas), vagy pozitiv (csillagok,
osztdlyzatok, ajandékok, diplomak), alddssa a belsd
motivacidét. Ha dicsérgetjiuk Oket, akkor ebbdl azt a
kovetkeztetést vonjak le, hogy olyan dolgokat kellene tennilik,
amelyek nekink kedvesek, és elkezdenek aggdédni, ha mi nem
dicsérgetjik Oket. A kils6 dicséretek utdni vagyban feledésbe
merul az, hogy sajat sikereiknek onmaguk 6rilnek.

A gyerekeknek szikségik van figyelminkre. Szeretik, ha
észrevesszik, ha valamiben sikert értek el, szereik, ha
komolyan vesszik O6ket, ha bizunk bennik, ha emberszamba
vesszilk 6ket. Ezekre van szikségiik, és kevesebb dicséretre.

Kéretlen segitség

Korabban beszéltem a kéretlen tanitas problémajarol. Ezt
szeretném most még egy kicsit kibdviteni. A sziléknek —
ameddig gyerekeik egyetlen tandrai és késObb is — nagyszerl
lehetdségiik van arra, hogy gyerekikt6l visszajelzést kapjanak,
ha olyasmit akarnak a gyereknek tanitani, amire a gyerek nem
kivancsi. A gyerek ezt vagy szavakban fejezi ki, vagy ha a
kéretlen tanitas jaték kozben torténik, a gyerek egyszerlen
abbahagyja a jatékot, kimegy a szobdabd6l, vagy valami mas
tevékenységbe kezd. Az iskolaban azonban erre gyakran nincs
lehetdsége: az iskolaban muszaj az adott feladaton dolgozni,
nem lehet felallni, mert ez ellenkezne a legtdobb mai iskola
szellemével. Kivételt csak a demokratikus iskoldak jelentenek,
ahol az 6rak nem kételezO6k. Maradjunk azonban a tradiciondlis
iskolaknal, hiszen ezek teszik ki az iskolarendszer dontd
tobbségét. A gyerekek, akik szamara a tanitas kéretlen, nem
mondhatjdk ezt meg, nem hagyhatjak abba a feladaton valé



munkalkoddst. Bizonyos jatékterik azonban marad: a tanulas
helyett almodozhatnak, direkt rongalhatjak a flzetet,
elkezdhetik rugdosni padtarsukat. Az iskolaban mindezekért
azutan Oket teszik feleldssé, nem pedig a tanart, aki kéretlen
segitséget nyudjt a tanuldnak. A papagaj gyerekekre az
jellemz6é, hogy akkor is folytatjak a tevékenységet, ha
belilrél ez nem izgatja 6ket. Ugy tesznek, mintha dolgoznénak.

Az iskolaban hidnyzik a visszajelzés lehetO6sége: a gyerek nem
mondhatja azt, hogy massal szeretne foglalkozni. A felndtt
élet sok teriletén természetes, hogy visszajelzést adhatunk:
visszakuldhetjuk a levest, ha hideg, visszakaphatjuk a
pénzinket, ha az &ru, amit vettiink, romlott stb.

Az igazi szuld — és tegyuk hozza: az igazi tanar is -
észreveszi a gyerek visszajelzéseit, és csak azt tanitja, amit
a gyerek igényel, és nem gyart hibas elméleteket arrdél, hogy
mire is lesz szlksége a gyereknek egyszer valamikor. Bizik a
gyerekben, hogy az képes Onmaganak 6sszeallitani és megtanulni
azt, ami képessé teszi majd 6t helytallni a vilagban.

Hol a hatdr a valdédi segitség és a beavatkozas kozott?

Ez a kérdés nem csupan a nemzetk6ézi diplomacia nagy kérdése,
hanem a felnétt-gyerek kapcsolatok kézponti problémaja. A
valaszt erre a gyerekek viselkedése adja: nem csupan
szavakban, hanem cselekedetekben. Nagyon fontos, hogy a
feln6ttek ne sértdédjenek meg e jelzések hatdsara. ,Hagyjal,
hogy egyedil csinaljam”, lzeni a gyerek, és a feln6tt, ha meg
akar felelni ennek a ritka méltodsagnak, nem csinal lgyet a
dologb6l, hanem azt mondja: ,természetesen, ez a te ligyed”, és
elmegy, és sajat dolgaival foglalkozik.

A gyerekeket nem szabad bintetni azért, mert kinyilvanitjak
azt, hogy amit adni akarunk nekik, abbdél nem kérnek.
Ugyanakkor bizhatunk abban is, hogy ha egyszer nem hallottuk
meg az uUzenetet, akkor fogunk kapni egy masodikat. A gyerekek
sziletésuktdl fogva képesek arra, hogy kinyilvanitsak, amit



akarnak. Csak mi vehetjik el ettdl kedviket, ha bennik
blintudatot fejlesztink ki, és elhitetjik velik, hogy blnos
dolog kinyilvanitani azt, amit éreznek, és amit szeretnének.

Ha mar az iskolat nem tudjuk megvaltoztatni (ami persze nagyon
fontos lenne, de szinte embertelen feladatnak tlnik), akkor
legalabb otthon ne essiink abba a hibaba, hogy a gyerek
kérdéseire allanddéan tobbel valaszoljunk, mint amennyit
kérdez. Nem kell minden valaszban egy leckének lennie.

Gyakran gondolok arra, hogy barataim koézul azokat szeretem a
legjobban, akikkel jékat lehet beszélgetni fontos dolgokrdl,
de akik nem akarnak engem valamire megtanitani, akik nem
akarnak valamirdl meggy6zni engem.

Nem szeretem azokat, akik kéretlenlil a tandraim szeretnének
lenni. Igy vannak ezzel a gyerekek is. Nem szeretik, ha a
felnOttek specialisan nekik mas moédon talalnak dolgokat, mint
azt barataiknak tennék.

Ez igaz a k6z0s jatékra is. A jaték élvezet, és a gyerekek az
ilyen jatékokat szeretik. Ne akarjuk O6ket olyan jatékokra
ravenni, amelyeknek kilonos pedagdgiai tartalmuk van. Persze
az is fontos, hogy mi is élvezzik a jatékot, még ha ebben
gyakran kompromisszumot kell kotnink, és olyan dolgokat
jatszanunk, amelyek els6sorban a gyereknek okoznak o6romot. A
gyerekek jatékvalasztasukban is ontudatlanul kévetik azt, hogy
olyan jatékot valasztanak, amelyben szdmukra rejlik valami
fontos: a gydzelemt6l kezdve a képességek fejlesztésén at a
komplex dolgok tanuldsaig.

Misi fiammal gyakran hosszu listakat sorolunk mindkét részrél
azokrél a jatékokrol, amelyeket szivesen jatszanank, ameddig
eljutunk valamihez, amiben meg tudunk egyezni. Ez természetes,
és nem veszem a szivemre, ha listambd6l semmi nem nyeri el Misi
tetszését. Ugyanakkor ameddig tudok, olyan dolgokat javaslok,
amik nekem is nyGjtanak valamit. El6fordul, hogy nem talalunk
semmit, amit kézbésen csindlnank, és akkor mindketten valami



egyéni fogaltossag utan nézink, és késdbb folytatjuk a
keresgélést. Ha viszont talaltunk valamit, akkor o6rulink és
elmeriulink a jatékban. A 1ényeg az, hogy nem akarom Mist
szOrakoztatni, hanem egy kozdsen valasztott valodi aktivitast
keresek.

Hogyan gondolkozik a tobbség a tanitdsrél és a tandrok
feladatarol?[1]

Sokkal er6sebben, mint hinnénk, életinket és munkankat
metaforak iranyitjak. Képek, amelyek a fejunkben vannak, és
arrél szélnak, hogy hogyan is mikdédik a vildg (vagy hogyan is
kellene mikddjon). Ezek a képek gyakran realisabbak szamunkra,
mint maga a realitas.

A szervezett oktatds harom kilonés metaforan alapszik. A
tandrok kozil sokan tudataban vannak ezeknek a képeknek,
szamosan nem tudnak rdéluk, megint mdsok harciasan tagadjak
ezek 1étét. Akarhogyan is van, ezek a képek meghatarozzak azt,
ahogyan a tanarok tobbsége tevékenykedik az iskolaban.

Az elsd metafora uUugy mutatja be az oktatast, mint egy
futdszalagot a palackozd lzemben. A futdszalagon alul érkeznek
az ures uvegek. A futdszalag felett sorakoznak azok a csapok,
amelyek a folyadékot az lvegekbe toltik. Ahogyan az lvegek
elhaladnak a csapok alatt, Udgy keril beléjik a folyadék. Az
iskolaban a folyadék csapjai helyett az olvasas, a matematika,
a torténelem <csapjai &allnak. A vallalat iranyitéi
meghatarozzak azt, hogy melyik uvegbe milyen folyadék
keriljon. Amikor errd8l a metaforardl tanarokkal beszélgetek,
sokan kozulik nevetnek, és az egészet abszurdnak talaljak. De
csupan el kell olvasnunk az utébbi id6k javaslatait az iskolai
fejlesztésekre, amelyekben az all, hogy ennyi meg ennyi évig
kell angolul tanulni, ennyi évig matematikat, ennyi és ennyi
évig idegen nyelvet, tudomanyokat. Ez nem mds, mint amit a
metafordban a palackfeltolt6 géppel kapcsolatban mondtunk.
Mindezek mogott az all, hogy a toltogetés eredményeként a
folyadék betéltdédik a palackba.



Senki nem szokta megkérdezni azt az egyszerl kérdést, hogy
miként lehet az, hogy ennyi évi toltogetés utan mégis
el6fordul, hogy teljesen lires palackok hagyjak el a palackozé
uzemet (az iskolat). Egy évszdazad ellenkez6 tapasztalatai
ellenére tartja magat az a feltételezés, hogy a tanitas
kovetkezménye a tanulds, és minél tobbet tanitunk, annal tobb
tanulas lesz. Nem olvastam semmi komoly tanulmanyt errdl,
amely megkérddjelezte volna ezt a feltételezést. Ha a tanuldk
nem tudnak eleget, akkor ragaszkodunk ahhoz, hogy ennek az az
oka, hogy nem kezdték meg korabban a toltogetést, vagy nem
toltottek be eleget, vagy nem a megfeleld folyadékot toltotték
be.

A mdsodik metafora Ugy mutatja be a tanuldkat, mintha
kisérleti patkanyok 1lennének, mintha valamiféle dologra
kellene 6ket megtanitani, valamire, amit a patkdny egyébként
nem tanulna meg az életben. A ketrec egyik végében megjelend
haromszég vagy négysz6g szerint a patkanynak meg kell nyomnia
az egyik vagy a masik gombot. Ha a helyes gombot nyomja, akkor
izletes morzsat kap, ha a helytelent, akkor elektrosokkot. E
szerint az iskolai tanulds nem mds, mint pozitiv vagy negativ
meger6sités. A pozitiv megerOsitések az iskoldban a tanari
mosolyok, a csillagok, az 6tdosok, és végil a tovabbtanulas
valamilyen j6 nevd iskoldban, jo allas, jo6 munka, siker. A
negativ megerdsités a dorgalas, szarkazmus, megvetés,
megalazas, megszégyenités, kigunyolas, fenyegetés, rossz
jegyek, évismétlés stb. Sok gyerek szamara ide tartozik a
fizikai bantalmazas is. Innen az Ut legjobb esetben a rossz
hir(i iskolakba vezet, vagy a lemorzsolédashoz, rossz munkahoz,
vagy munkanélkiliséghez, unalmas munkdhoz, kevés pénzhez,
szegénységhez.

A harmadik metafora, talan a 1legveszélyesebb és a
legrombolébb, az iskolat a bolondok hazahoz hasonlitja. Az
iskolak, barmelyikik is legyen az, mindig azt terjesztik
magukrdél, hogy ha ott valaki valamit megtanul, akkor azt a
tanarnak lehet készénni, ha viszont nem, akkor ennek az az



oka, hogy a tanuld a hibas. Egy jo hir( maganiskola tanara ezt
igy fejezte ki: ,Ha a gyerekek nem tanuljak meg azt, amit mi
tanitani akarunk nekik, akkor ennek az az oka, hogy a gyerekek
lustak, rendetlenek, vagy szellemileg hatramaradottak.” Ezzel
a megallapitasdval kollégai kevés kivétellel egyetértettek.

Az utébbi id6ben az oktatdék mindezt Uj csomagolasban talaljak,
amikor a tanulas hianyat azzal magyarazzak, hogy a gyerek
,tanulasi problémakkal” kiszkodik, képességhianyai vannak. Ez
az elmélet népszerl lett, mert szinte mindenkire rahdzhaté. A
kozéposztalybeli szuldk megszabadulhatnak kinzd
gondolataiktdél: mit rontottunk el? A szakérték azt mondjak
nekik: nem csinaltatok semmi rosszat, a baj a gyerekkel van,
az agyaban levd huzalok o6ssze vannak keveredve. Ezzel lehet
felelni azoknak a sziuldknek is, aki azt kérik az iskolatdl,
hogy tanitson mdr valamit a gyereknek. Sajnalom, mondhatjak,
nem tehetink semmit, a gyereknek tanuldsi problémai vannak,
részképességei nem megfeleldek.

A legfiatalabb gyerekeket mar o6t vagy hat éves korukban
tesztelik annak érdekében, hogy megdllapitsak, ha valami bajuk
van. Néhany tandr ezt meg is mondja a gyereknek. A pedagdgiai
pszicholdgia altudomanyos 1listakat és leirasokat készit
ezekrél a problémakrdol, betegségekrdl, és receptjei vannak
azok kezelésére, bar ezek nagyon ritkan vezetnek eredményre.

Az e tesztek és cimkék mogott alldéd tudomany elfogult és nem
meggy6z6. Néhany évvel ezeldtt egy nagy konferencian, amelynek
témaja ezek a tanulasi képességhianyok voltak, azt kérdeztem,
hogy a résztvevék hallottak-e arrél, hogy az észlelést a
stressz befolyasolhatja. Az ezer résztvevéb6l ketten emelték
fel a keziket. Egyikik akkor, a masikuk késdbb elmondta nekenm,
hogy ezek a kutatdasok azt mutattdk, hogy azoknal a
gyerekeknél, akiknél sulyos képességzavarokat mutattak a
tesztek, annyi elég volt ezek megszintetésére, hogy a
gyerekeket olyan szituacidéban vizsgaltak uUjra, ahol a
kornyezet sokkal alacsonyabb stressz-szintd volt.



Ez a harmadik metafora, ugyandgy, mint az els6é kett6, a
valésag egy hamis képére épul. Az iskolak feltételezik, hogy a
gyerekeket nem érdekli a tanulas, hogy nem tudnak jol tanulni,
és csak akkor tanulnak, ha erre kényszeritik Oket, csak akkor
tanulnak, ha megmutatjak nekik, hogy hogyan kell azt csindlni,
és mindez ugy torténik, hogy a tananyagot kisebb egységekre
bontjak, amelyet igy apranként kell megtanulni, és minden
ilyen kis tanulds utédn vagy egy jéiz(i morzsat, vagy egy kis
sokkot kapnak. Ha ez a mdédszer azutan nem mikodik, akkor az
iskola feltételezi, hogy a gyerekkel valami baj van, és ezt a
bajt diagnosztizalni és kezelni kell.

Mindezek a feltételezések hibasak. Ha Chicagdobdél Bostonba
akarsz menni, és azt gondolod, hogy Boston nyugatra van
Chicag6tdél, akkor minél messzebb mész, annal rosszabb
helyzetbe kerilsz. Ha alapfeltételezéseid hibdsak, akkor
cselekedeteid is hibasak lesznek, és nem segit, ha minél tobb
energiat fektetsz be.

Egy elfogulatlan megfigyelésen alapuld tény, hogy a gyerekek
szenvedélyesen szeretnék megérteni a vilagot, amely koOrilveszi
0ket, és nagyszer( képességekkel, ugyanugy, mint az igazi
tuddsok, képesek tapasztalataikbol tudast formalni. A gyerekek
megfigyelnek, csodalkoznak, kiprébaljak, hogy a maguk feltette
kérdésekre milyen valaszok lehetségesek. Ha nem akadalyozzak
0ket ebben, akkor ezt folytatjak, és egyre jobbak lesznek
benne.

Osszefoglalas

Igyekeztem bemutatni, hogy az a mdd, ahogyan a felndéttek a
gyerekekhez viszonyulnak, dontéen kihat arra, amilyen emberré
a gyerekek valnak. A felnO6ttek vilaga valtozik, és a felndttek
felismerhetik, hogy a gyerekekhez valdé viszonyuk kihat arra,
milyen lesz a kovetkezd generacid. Az osszefliggések azonban
nem trivialisak. A gyerekek fejlodésérdl alkotott elképzelések
mindig is nagyon kilonbozdek voltak. A fentiekben igyekeztem
azokat a felndtt viselkedéseket biralni, amelyek az 6nallétlan



emberré valas felé viszik el a gyerekeket, és kiemelni azokat,
amelyek hozzajarulnak ahhoz, hogy a gyerekekb6l 6nalldé felndtt
legyen.

Befejezésil szeretném a fizikai Nobel-dijas Richard Feynmant
idézni:

.Mégis azt hiszem, hogy az oktatas problémdjanak nincsen mas
megoldasa, mint belatni, hogy a legjobb tanitdsi rendszer is
csak akkor valoéosulhat meg, ha kdzvetlen, egyéni kapcsolat
létesil a didk és egy j6 tanar kozott, a hallgatd
megvitathatja az anyagot, gondolkodva fogadja el az elveket,
és elbeszélgethet a tanultakrél. Lehetetlen sokat tanulni
pusztan az el6adasokon Ulve, vagy pusztan csak a kijelolt
feladatokon dolgozva.”



