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Iskolank egyik legfontosabb, és a kivilalldék szamara talan az
egyik legellentmondasosabb jellegzetessége a koedukacid.
Napjainkban mar viszonylag széles korben felismert tény, hogy
az olyan intézmény, amelynek tagjait csak az egyik nem
képviseldi alkotjak, fdéleg, ha bentlakasos, elég furcsa hely
arra, hogy felkészitsen az életre, mivel annak egyik
legfontosabb aspektusat szandékosan kizartak. Dartington a
kezdetekt6l koedukdlt iskola, de a tobbi koedukalt iskola
tobbségét6l is kilonbdzink, amennyiben ndalunk a koedukacié
hitlink szerint valddibb.

A koedukalt iskoldkban egyaltalan nem ritka jelenség, hogy a
hatdésdagok jelentds mértékl szegregacidét irnak eld, illetve a
fiudk és 1lanyok érintkezése csak szigord szabalyok és
feligyelet mellett torténhet, biztositanddé (bar tobbnyire
inkabb csupan megkisérlendd), hogy csak szigoruan korilirt
idépontokban és helyszineken lehessenek egyltt, kiloéndsen
parokban. Mi ezt hibas elgondoldsnak tartottuk, ezért nem is
vezettink be ilyen szabalyokat. 1931 6ta, ahogy arrol mar
beszamoltunk, minden hdazunk koedukalt.

A felndttek koedukacidéval kapcsolatos szorongasat és
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gyanakvasat nyiltan tukr6z6 szabalyozasok a fiu-lany
kapcsolatot feszélyezettebbé tehetik anndl, amilyen egyébként
lenne, és blntudattal terhelhetik. Ez viszont a szerelmi
kapcsolatok és wudvarlas titkolasahoz vezet, 1igy azok
kikerilnek a feln6ttek 1atdéterébdl, és lehetetlenné teszik a
feln6ttek segitségnyljtasat, amikor arra szikség van.
Szerintink jobb, ha az ilyen kapcsolatok teljesen nyiltak, és
a kozosség életében elfogadottak.

Persze eléfordulnak nehézségek, akar aggodalomra okot adé
problémak is, és néha be kell avatkozni ezekbe. De
mindenképpen bekdvetkeznek ilyen esetek, barmit teszink is. A
koedukalt iskolak, akar bentlakasosak, akar nem, nem
remélhetik ezek elkeriulését, de természetesen
megszabadulhatnak tdéluk, ahogy egyes iskoldk teszik, az
érintettek kicsapasaval.

Nalunk a beavatkozas, amikor szikségesnek itéljik, abbol alt,
hogy elbeszélgetek az érintettekkel, mint feleldsségteljes
idésebb személy (mely szerep egyébként nem jar automatikus
ellenszenvvel vagy helytelenitéssel), akinek az a célja, hogy
az érintett fiu és lany megértse: a szexudlis kapcsolat minden
szinten a kolcsonos és kozosségi feleldsség kikerilhetetlen
problémdival jar. Ugy érzem, ilyen esetekben sem ,fegyelmezési
problémarél” van sz6, ahogy azt altalaban kezelik, hanem
tudatositdsrdl, felvilagositasrol, és alternativak
felkinalasarol.

Tobbszor a szememre vetették, hogy nem tartok csoportos
beszélgetést a szexualis erkolcsi kérdésekrd6l. Készséggel
elismerem b(nomet. Nem allitom, hogy kritizaléim tévednek. A
probléma mindenképpen rendkivil O0sszetett, és néha ugy érzenm,
hogy civilizdcidénk jelen &llapotaban megoldhatatlan, a
feln6ttekre altalanosan jellemzd szexualis képmutatds miatt, a
reklamok és a szOrakoztatdipar altal lealacsonyitott értékek
miatt, illetve mert csaknem teljesen hianyzik az egyetértés
arrol, hogy mi lehetne az elfogadhaté és mikoddképes
viselkedési kédex, nemcsak a feln6ttek kézott altalaban, de



Dartingtonban, vagy a progressziv gondolkodasu sziulok kozott
is.

Akarhogy is legyen, az egyértelml szamomra, hogy a szexualis
viselkedésr6l egy kamasszal folytatott beszélgetésnek csak
akkor 1lehet értelme, ha szamitasba vesszik értelmi
fejlettségét, kilondsen érzelmi érettségét, és a legkisebb
csoportokat leszamitva, ez nagyon eltérd lehet, a szex
vonatkozdsdban sokkal inkabb, mint barmi mds témdval
kapcsolatban. Ezért 4gy érzem, hogy az ilyen témak
megbeszélése akarmekkora csoporttal hasonlé lenne ahhoz, mint
amikor egy olyan osztalynak proébalunk algebrat tanitani, akik
kozott egyesek szamolni se nagyon tudnak, masok pedig mar
szorgalmas egyéni munkaval elsajatitottak a differencial- és
integralszamitas rejtelmeit, és mig egyesek blazirtan vagy
viharedzetten reagalndnak, masok elpirulnanak egy
négyzetgyokjel latvanyatol.

Szeretném a koedukacid problémait részletesebben targyalni, de
hely hidnyaban erre nincs lehetdség. Akiket érdekel a téma,
bévebb, de félek, még igy sem teljes feldolgozast talalhatnak
az Education for Sanity (Jd6zan nevelés) c. kdnyvemben.

Megbocsajthatdé, ha az olvasd az eddig elmondottak alapjan agy
érzi, hogy Iskolank csupan egy felmagasztalt nyari tabor, és
nevelési céljai kozil kifelejtették az iskola legfébb
hagyomdnyos funkciéjat, vagyis a tanulast, ismeretek
elsajatitdsat. Hiba 1lenne azonban ezt gondolni. Ezért
megkisérlek beszamolni munkank szervezési modjarol, bar késdbb
kifejtend6 okokbdél ezt inkabb az elveink rovid
korvonalazasaval teszem, mint a tartalom és a mddszerek
részletes leirdsaval.

Az elvek a kordbban bemutatott jovOoképbo6l fakadtak. Elvetettiik
azt a tradicionalis gondolatot, aminek alapjan a sajat
iskolazasom is alapult, ami azt mondta, hogy a gyerekek ha
erre lehetdségik lenne tudatlanok akarnanak maradni, és ezért
egy szervezetre van szikség, ami kényszerrel és ndgatdssal ezt



a vagyat legy6zi. Szerencsétlenségunkre ez a feltételezés
onbeteljesit6 modon mikodik, és ha a tanitasod modja és
tartalma alig veszi figyelembe a gyerek természetes
érdeklddését és preferencidit, akkor te magad alkotod meg a
tanulds irdnti utadlatot, amire késO6bb gydztesen ramutatsz,
mint nézeteid igazolasa.

Mi azt gondoltuk, hogy ezzel szemben a mdsik feltételezés is
onmagat igazolni tudja, ha a tanarok nem csupan képzettek,
hanem érzékenyek, szimpatiaval teltek és tirelmesek, tele
vannak a gyerekkel, annak természetével szembeni tisztelettel
, hogy a mellett, hogy vezetnek, vezetettek is tudnak lenni. A
mi célunk az volt Barnard Shaw-t idézve, hogy ldassuk a
,gyereket, amint keresi a tudast, és ne a tudast nézzik, ami
uldézi a gyereket, mikdzben a korbacs a kezinkben van“. Csak a
felnéttek képzelik, hogy gyereknek lenni valami varazslatos,
mig a valdjaban a gyerekek természetes kivansaga az, hogy
elsajatitsak azt a tudast, amit a feln6ttektdl latnak. Ezen
tdl hajlandéak tanacsot elfogadni azoktdl, akit megszerettek
és akikben biznak. Azokat a fajta feln6tteket pedig nem szabad
a kozelukbe engedni, akik csak kényszeritik és ndgatjak Oket.

Ezért felhagytunk az osztalyozassal, versenyekkel és dijakkal,
és a tanar feladata lett, hogy felkeltse az érdeklddést a
tananyag elsajatitdsa irant. Nem kotelezd a tanulas, és mindig
van par gyerek, aki dgy doént, hogy most éppen nem akar
tanulni. Tanarainknak nem &1l hatalmaban a bilintetés eszkozét
alkalmazni, hacsak az osztalybdl vald kizdardst nem tekintjik
blintetésnek. Ez utodbbi a tanart védi, és a dolgozni kivano
didkokat, akik majdnem mindig tobbségben vannak. Ha ugyanis
egy tanuld csak azért megy a matematika dérara, hogy az ott
folyé munkat zavarja, vagy a matematikaval nem 06sszefliggd
tevékenységet folytasson, teljesen ésszer( arra kérni, hogy
valahol mashol ne foglalkozzon matematikaval.

Jogaban all sajat idejét pazarolni, de nincs joga masok idejét
elpocsékolni. Emiatt van az, hogy mig az egyes tantargyak
szabadon vdalaszthatdok, a tandar mondanddjanak meghallgatasa



utan az adott o6rak latogatasa mar nem az. Ha egy tanuld uUgy
dont, hogy felvesz egy tantargyat, akkor elvarjak tdéle, hogy
rendszeresen és lelkiismeretesen végig is jarja, vagy pedig
adja fel végleg.

Célunk az, hogy kombinaljuk a gyermek azon jogat, hogy
eldonthesse, akar-e tanulni és mit akar tanulni, a hatékony
tanulast biztositd légkor megteremtésével azok szamdra, akik
akarnak tanulni, és a tananyag kivalasztasaban nyujtott
megfeleld segitség és Utmutatas (nem kényszer) biztositasaval.
Ez utébbi azért fontos, mert a tanuldk altalaban nem latjak at
a kulonb6z6 tantargyak viszonylagos fontossagat, és azt a
médot, ahogy egymasra épllnek, illetve a Kkilonbdzéb
tuddsanyagok esetleges fontossagat a késObbiekben szakmai vagy
mas szempontokbodl.

Bizonyosan nem fogjak intuitiv mdédon felismerni azt a furcsa
tényt, hogy Oxford vagy Cambridge csak akkor veszi fel Oket,
ha demonstralni tudjak, hogy szert tettek némi latin vagy
6gorog nyelvtudasra. Mas okok mellett ezért alakitottuk ki
fels0 tagozatos és kozépiskolai oktatasi rendszerinket.
Iskolank akadémiai aspektusdnak leirasat kézenfekvd mddon a
prospektusunkbdél vett idézettel zarjuk:

A médszer tekintetében nem lehetséges szigorud szabalyok
lefektetése. Reményeink szerint minden tantargyban azokat a
médszereket alkalmazzuk, amelyek a tapasztalatok szerint a
legjobban bevaltak, és magunk is igyeksziink a mddszer
tanulmanyozasahoz hozzajarulni. Jelenleg azonban az a
meggy6z0désiink, hogy a kildonleges koriulmények kivételével nem
létezik ,legjobb médszer”, és a mdédszer targyalasakor
figyelembe kell venni a tanart, az adott tantargyat, és a
gyerekeket is.

Ebb61l kovetkezik, hogy Iskolank nem koétédik a Dalton tervhez,
a projekt médszerhez, vagy mas szervezett rendszerhez, de
elvarjuk tanarainktdél, hogy tisztaban legyenek az ilyen
médszerek altal elért eredményekkel, és képesek legyenek a



tananyagot és a médszert rugalmasan kezelni az adott helyzet
kovetelményei szerint. Egyvalamiben azonban biztosak vagyunk:
minden fazisban a gyermeknek a novekedésével kapcsolatos
tényleges igényei a legfontosabbak, nem pedig a szildk
becsvagya, vagy az Iskola feltételezett érdekei vagy hirneve.

A fentiek természetes médon a vizsgak kérdéséhez vezetnek.
Iskolank nem készit fel tanuldkat mas iskolak felvételi
vizsgdjara, és semmilyen korulmények kozott sem készitiink fel
senkit felsd tagozatunkon a ko6zds felvételi vizsgara. Alsd és
felsd tagozatunkon a részletes tananyag figyelembe veszi a
gyerekek érdeklddését és a specialis helyi lehet6ségeket,
ezért a Nemzeti Tantervet semmilyen mdédon nem erdfltetjik a
tanulékra.

A kozépiskolaban, ahol a tanulmanyok szikségszerlien
elvontabbak, kevesebb kart okoz a kilsé vizsgara vald
felkészités, és az ilyen vizsgak amugy is elengedhetetlenek a
legtdbb gyermek szakmai elOmenetelében. Ezért az els6 vizsga,
amire Iskolank felkésziti a gyerekeket az Oxfordi és
Cambridge-i Iskolai Vizsgabizottsdg Altaldnos Erettségi
Bizonyitvanya. Ezen felil egyéni esetekben felkészitjik Oket
magasabb szintl vizsgakra is, példaul egyetemi 06sztondijak
elnyerése céljabol. Itt is azt az elvet kivanjuk kovetni, hogy
a gyermek igényei a legfontosabbak.

Vannak gyerekek, akik szamara a féleg elméleti oktatas a
legalkalmasabb, nekik els6rangu tudomanyos képzést
biztositunk. Masok szamara a tisztdn elméleti oktatas
értelmetlen lenne, ezért felmerilhet olyan eset, hogy vissza
kell utasitanunk egyes gyermekek felkészitését olyan
vizsgakra, vagy karrierre, amelyekre alkalmatlanok. Azonban
olyan kornyezet kialakitasat tlzzik ki célul, amelyben fontos
a tudas, és ezért érdemes elsajatitani.

Iskolankban nincs kotott tanmenet, mivel nem hisszik, hogy
egyetlen tanterv j6 lenne minden gyermek szamara. Az also és
fels0 tagozaton a gyerekek angolt (a magyar nyelv és irodalom



megfeleldjét), torténelmet, foldrajzot és tudomanyos
ismereteket tanulnak, illetve aki szeretne, elkezdhet idegen
nyelvet tanulni. Ahol 1lehetséges, ezek a tantargyak
0sszekapcsolddnak egymassal, és figyelembe veszik a gyerekek
érdekl6dését és a kornyezet adta lehetO6ségeket. A tanitas
iskolanknak ebben a részében amennyire lehetséges a
csoporttanitdé kezében van, és a szaktandrok részvétele
minimdlisra korlatozédik.

A csoport azonban igénybe veszi szaktanarok segitségét a
mivészet, barkacsolas, zene, tanc, nyelv, tudomany és
testnevelés teriletén. KoOzépiskolankban minden tantargyat
tanitunk, de nincs kotott tanterv, amit mindenkinek kovetnie
kellene. Az angolt altalaban minden diakunk végigtanulja
Iskolankban, a matematikat legalabb alsé tagozaton, legalabb
egy idegen nyelvet megtanulnak, és valamennyi torténelmet,
foldrajzot és tudomanyos ismereteket.

Hogy ki meddig tanul egy targyat, flgg a tanuld képességeitdl
és érdeklddésétdél, illetve a szakmai kovetelményektdl, ha mar
tudja, milyen terileten kivan tovabbtanulni. Hisziink abban,
hogy a pdalyavalasztast nem hirtelen kell eldonteni, hanem
fokozatosan bevezetni tizennégy éves kor koériul. A munka nem
szabadon valasztott abban az értelemben, hogy a gyereket
megkérdeznénk, mivel szeretne foglalkozni, viszont a szervezés
rugalmas, amennyiben minden tanuldval személyesen kialakitjuk
egyéni tanulmanyi eldmeneteli tervét.

Altaldnos iskolédban a sziikséges feliigyeletet a csoport-tanitd,
vagy a nevel6nd biztosithatja, felsé tagozatban, és
kozépiskoldaban, ahol egyre tobb specialis tantdargyat
tanitanak, jé, ha minden diak hozzatartozik egy
alkalmazotthoz, aki amolyan helyettes szildként is mikoédik,
ezért vezettik be a nevel6i (tutor) rendszert. Ebben a
rendszerben, minden alkalmazott, aki egyben neveld is, kap egy
csoport fidt és lanyt, akik daltaldnos tandcsaddként
fordulhatnak hozza. Tanuldival megbeszélhetik az dérarendeket,
a tanodrakat, amiket felvesznek, és ez a nevel6hoz lehet



fordulni, mas tanarokkal kapcsolatos panaszokkal is. Ennek a
nevelOnek feladata, hogy a didk iskolai életének és munkdjanak
minden részletét ismerje.

A progressziv iskolai hagyomanyoknak a mivészetekre nevelés
mindig is fontos része volt, és talan minden masnal jobban
kezdett mas iskolakat is altalédban atitatni. Legalabb két
olyan 6si iskolardl is tudok, akik a koézelmiultig csak szigord
tudomanyos munkaval foglalkoztak, és még megerd6ltetdbb
jatékokat is idOpocsékolasnak tartottak, ugyanitt manapsdg a
festésre, vagy fazekas munkara alkalmas helyek eléggé
irigylésre méltéak, és ahol, ezekben a targyakban kivald és
lelkes munkat végeznek. Kezdett6l fogva igyekeztink, hogy a
kézmlivesség, a mivészetek, a tanc, a szinjatszas és a zene
terén minden biztatast és lehetéséget megadjunk.

Mas targyakhoz hasonldan, ezek soha nem voltak kotelezbek, de
megfeleld id6t és helyet biztositunk. Mar csak a tiszta
oromért is, de az érzelmi élet és a képzelber6 gazdagitasara
és kidolgozasdara éppugy megéri, a fontossagukat nehéz lenne
tdlhangsulyozni. Nincs helylink annak hosszas kifejtésére, hogy
mivel prébalkoztunk, és mit értink el. Mindenesetre, nem tudok
mast tenni, mint azt gondolni, hogy az iskoldban, kiloéndsen az
ilyenekben ezeket sokkal jobb megtapasztalni, mint irni, vagy
beszélni réluk. Azonban szeretném megjegyezni, hogy
valdszinlleg a legemlékezetesebb és legmeghatdbb pillanatok,
amiket magammal az iskola szinpadan eldadott szinhdz és zenei
el6adasok pillanatai.

OSSZEFOGLALAS

Tudataban vagyok annak, hogy néhany olvasom talan banja, hogy
az iskola szervezett tevékenységei mind a tanulmanyi, mind a
mivészetiek nem kaptak tobb helyet, hanem az iskola
kialakitasardél, és arrél a tarsadalomrdl beszéltem tdbbet,
amit szerettink volna kialakitani. Valészinlileg jo, ha az
osszefoglaldsban az altalam valasztott hangsulyok okait is
megadom.



Ez a konyv a Darrington egészér6l szol, és nem els6sorban
olvasoknak szél, akik specialis tudassal, vagy érdekloddéssel
rendelkeznek valamelyik téren. Az évek soran a szamtalan
latogatdval folytatott beszélgetéseim soran altaldban nem azt
tapasztaltam, hogy a tudomanyos szervezés vagy tartalom sok
érdekl6dést valtott volna ki, tanarok és mas oktatdasi
szakemberek kivételével. Az altaldnos tapasztalat szerint, még
a szuldék se érdekldédnek tudlsagosan, feltéve, ha megnyugtatjuk
0ket arrdl, hogy az ,eredmények” megfelelbek. Ezen azt értjik,
hogy a megfeleld képességekkel rendelkezd gyerekek nem lesznek
kirekesztve az egyetemekrdl a megfeleld felkésziilés és tanitads
hianyaban. Ezen a ponton az iskola eredményei megfeleld
biztositékot tudtak nydjtani.

Tovabba, ha nem akarjuk, hogy az iskola része a konyvben
aranytalan legyen, szigordan kellett vadlogatnunk. Ugy éreztenm,
hogy fontos az elsd részt, a novekedésrdl és a fejlddésrol
belevenni, részben azért, mert szinte teljesen olyan anyagot
tartalmaz, ami korabban még nem kerilt kiadasra, mikozben az
elveinkkel masutt mar hosszabban foglalkoztam, és részben
azért, mert témaként a konyv altalanos szerkezetébe és
céljaiba oly jol beleillett.

A tobbivel kapcsolatban az tdnt a 1legjobbnak, ha arra
osszpontositok, ami az Iskolara a legjellemzObb, és azokra a
médszerekre, amelyek, reményeink szerint, a leg-uttdrdbb
jelentdségliek. Es mikézben igaz, hogy sok latogatdnk tett
pozitiv megjegyzést a tandrok és didkok kozotti kozvetlen
kapcsolatra, és a fegyelmezés okozta fesziltség hianyardl a
tantermekben, ami oly sok iskolaban megfigyelhet6, de mindez
nem mas, mint az Iskola altaldnos légkdére. Azzal kapcsolatban,
pedig, hogy tulajdonképpen mit és hogyan tanitunk, nem
gondolom, hogy azt allithatndnk, jelent6sen eltérink attol,
amit méshol is tesznek. Igy, mikézben hiszek abban, hogy a
tanitdasunk altaldban j6, s6t nagy része kivaléd, nem
allithatom, hogy ezen a terileten tllsagosan uttordek lettink
volna. Taladn az utédaim javitanak majd ezen a hianyossagon.



Azt gondolom, két fd oka van annak, amit ezen a terileten
elértink, vagy amit nem értink el. Az egyik a felvételi
rendszeriink természetébdl fakad. Az Iskoldnk tandijas, fizetds
iskola, amely olyan oktatasi rendszerért all, ki, amelyet a
legtobb szil6 helytelenit. A szilék nalunk igy a kisebbség
kisebbsége. Elég jomédunak kell lenniik, hogy meg tudjak
fizetni a bentlakasos iskola dijait, valamint komolyan el
kellett gondolkodniuk az oktatasrél, és az osztalyukban, és
kornyezetikben szokasos iskola valasztasa helyett eléggé
onalld gondolkodasunak kell 1lennitik, hogy szokatlan
kovetkeztetéseket tudjanak levonni.

Ugyanakkor elég hitnek és bizalomnak kell bennik lennie, hogy
mindezeket a gyakorlatban is alkalmazzak, és ellendlljanak a
bardatoktél, és a csaladtél elkerilhetetlenul érkezé
kritikaknak. Az ilyen csoportok valdszinlileg egyszerre
intelligensek, kulturaltak, és mivel az intelligencia,
altalanossagban szdélva o6rokldéddé, a gyerekeink az altalanos
intelligencia és a szakmai elvdrasok tekintetében magasan az
atlag felett allnak. Ezen felil, a megtanulandd anyagot a
szakmai és az egyetemi elvarasok diktaljak. igy az iskolanak
nem a tantervvel kapcsolatos manOverezési és kisérleti
lehet6ségei sokkal korlatozottabbak, mint mas esetben
lehetnének.

A masik ok a sajat beallitottsagombdl fakad. Soha nem tudtam
igazadn lelkesedni a kilonb6z6 tanitasi modszerek irant, és agy
gondoltam, hogy a legtehetségesebb tanarok uUgyis megtalaljak a
sajat mdédszereiket. Ugyanigy nem tudott a tanterv
0sszeallitasa sem lelkesiteni. H.G. Wells azt mondta, hogy
0ssze lehet allitani a modern ember szamara szukséges
alaptudast, és ezt kell a tananyag gerincévé tenni. Ezt az
elképzelést ellehetetleniti az a szerencsétlen, de igaz tény,
hogy az iskola befejezése utan 0t éven belil, a legtobbink az
ott megtanult tények nagy részét elfelejti.

Ami megmarad, az a hozzaallasunk, az érdeklédésink, a
gondolatmeneteink, és a tudas, amit tovabbra is hasznalunk.



Els6dlegesen az érdekelt, ahogy azt mar a fejezet elején is
tisztaztam, hogy az embereket nem annyira tanitani kell
jobban, hanem inkabb, hogy kevésbé kell deformalni 6ket, igy
ennek eredményeképp ép eszlibbek maradnak. Mar elmondtam, ez
mit jelent a gyakorlatban. Igy, ha az a Darlington, amit én
ismerek barmilyen jelentdsebb mdédon hozzajarult az oktatasi
gondolkodashoz és gyakorlathoz, azt gondolom az lesz, hogy
allanddé, és reményeim szerint nem sikertelen megtestesitése
volt azoknak az elképzeléseknek, és szempontoknak, amiket
megprébaltam leirni.

A teljes elsd szakasz, és a masodik szakasz eleje is akkor
irddott, amikor még a Darlintonban voltam. A késObbi részt a
nyugdijazasom utan fejeztem be. A Darlington elhagyasanak
fajdalma raébresztett, a korabbinal élesebb médon, hogy
mennyit is jelentett szamomra, nemcsak az Iskola maga, hanem a
hely a maga egészében. Ez tlnik alkalmas helynek arra, hogy
kifejezzem mély, és odaadd halamat Leonard és Dorothy
Elmhirst-nek, nem csak boOkezli nagylelkilségiukért, amely
lehetdvé tette, hogy az elméleteimet a gyakorlatba is
atiltessem, hanem a végtelen tirelmikért és kitartasukért nem
csak a jé idOkben, hanem a rosszakban is. Masodsorban
szeretném kifejezni, mennyire szivb6l jovdéen értékelem
kollégaim, és diakjaim oly generacidéinak mindazt az
egylittmikodését, bajtdrsiassagat, szeretetét, hliségét,
kitartasat, ami nélkiul semmit nem érhettink volna el.
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