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Akkoriban Dewey szamara az iskola vezetése egyet jelentett a
folyamatos tanarképzéssel, a munkaid6 alatti tanulassal a sz6
szoros értelmében. A tanarokkal egylttdolgozas szintelen
felkésziiléssel jart, amit, reményei szerint a tanarok maguk is
megtesznek idealis esetben, amit sajat pedagdgia tanszékén
mindig tamogatott, és amit legteljesebben az Elmélet és
gyakorlat kapcsolata az oktatasban cim( irdsaban fejt Kki.
Mivében Dewey kilonbséget tesz a gyakornok tipusu és a
laboratérium tipusu tanarképzés kozott. Az elsd célja, hogy
minél hatékonyabban termelje ki a 1étez6 rendszerbe ill6 (j
tanarokat. Mar az elnevezésbO6l is kovetkezik, hogy egy
kezddé/gyakornok és egy 6t iranyitdé vezetd tanar a folyamat
résztvev0i, a kezdé megfigyeli a vezetd tevékenységét és
megprobalja azt reprodukdalni. Ez a megkOzelités ismerds lehet,
hisz ez a kOéztudottan legelterjedtebb tanitdsi modszer.

Ezzel ellentétes a laboratérium médszer, amiben nem a tanitds
technikai részleteire valé koncentrdldst kérik a kezdotdl,
hanem a tanulds teljes folyamatanak megfigyelését. A
gyerekekre ugyanannyira kell figyelni, mint a tanarra. Dewey
az aladbbi kivételes szonoklattal érvel: , A kezdbnek nem azért
kell a jo tanart megfigyelnie, hogy a sikeres mddszerek
tarhazat gyarapitsa, melyekkel majdan 06 is eredményesen
tanithat. Inkabb azt kell megfigyelnie, hogyan érheti tetten
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elme és elme kolcsOnhatdsat, hogyan hatnak egymasra tanar és
diak, hogyan valaszol egymasnak elme és elme.” (1940/1977, p.
260). Dewey valdjaban a tanarképzés teljes megvaltoztatasanak
sz0sz6l6ja, amikor az oktatdi eldadasmdéd és modszertan helyett
a tényleges tanulasi folyamatra koncentral. Bar a gyakornok
moédszer gyorsan termeli ki a megfelelden mikodd tanarokat,
azok tobbnyire képtelenek a tanulas képességét fenntartani. Az
azonnali készségeket a gyarapodas képességének karara
sajatitottdk el, ,bar tudjak, hogyan kell tanitani, maguk
mégsem a tanitas tanuléi” ().

A gyakornok képzés talan legzavarobb aspektusa, hogy a
tantermet, mint a kilvildg tanulasi folyamataitél — Dewey
terminusaval élve a ,folytonos tapasztaldstdl”- hermetikusan
elzart teret lattatja. Ez a mdédszer nem biztatja a kezdé
tanart, hogy elmélkedjen sajat tanulasi folyamatairél, hanem a
gépies rutin mdédszereket hangsilyozza:

Ontudatlanul, de anndl bizonyosabban kezd hinni egyes

tanulasi mdédszerekben - melyek valahogy sajatos
létjogosultsaggal és felhasznalhatdsaggal birnak az adott
kbozegben — és ezekbbl kovetkezbéen az iskolanak megfeleld

tanitasban. Hinni kezd a tantermi célu anyagok, médszerek és
eszkozok hatékonysagaban, amikben az 1iskolan kivil
tapasztaltak alapjan fel sem meril, hogy higgyen. ()

Ezzel ellentétben a laboratérium mdédszer nem csak az
onvizsgalatot tamogatja, hanem a gondolati szabadsagot is, ami
arra biztatja a kezd6 tanart, hogy a tanulasi helyzetet a
lehetd legatfogdbb mdédon prébalja megérteni és ennek fényében
reagaljon az osztalytermi helyzetre. Dewey arra kéri a kezdd
tanarokat, hogy sajat tanulasukra o6sszpontositsanak; még, sét
kifejezetten a tanitas tanuldsa sordn is. RoOviden, Dewey arra
kér benniinket, hogy a gondolkodas folyamata ne csak a gyerekek
oktatasaban legyen koézponti fontossagu, hanem a tanarképzésben
is.



A Dewey Iskola nem csak a tanulasszervezés egy masok altal nem
hasznalt Gtjat alkalmazza, de az oktatasfejlesztés és kutatas
fantasztikus és szandékosan mell6zott mdédszerét is. Ellen
Condliffe Lagemann vilagosan fejti ezt ki a Megfoghatatlan
Tudomany: Az oktataskutatas aggasztd torténete (2000) cimd
munkajaban. ,Dewey egyre hatdrozottabban gy6z6dott meg arrél,
hogy a tudomanyos és gyakorlati oktatasi tevékenység nem csak
hogy egyesitett intézményben kell toérténjen, de annak az
iskolaban dolgozdé minden egyes egyénben is egyestlnie kell” ()
és hogy modszere sokkal kooperativabb, kozosségibb és
atgondoltabb, mint az akkoriban megjelen6 sokkal rétegzettebb
adminisztrativ rendszerek és iskolak:

Amikor az adminisztrativ szerepek részletes kidolgozasat
tekintették a fejlbédés dtjanak, Dewey tapasztalataira
hagyatkozva ellenezte a kbézponti feligyelbi személyzet
novelését az iskolakban. Ezen tul, a kézépiskolai tanarképzés
fontossaga mellett szOolo érvek ellenére az alapfokdu
oktatasban résztvevd tanarok szamara kovetelt hasonld
szabadsdgot és azonos képzést.. Alldspontja komolyan eltért az
oktatasi intézményekben kialakuldé hierarchiaval. ()

Dewey akkoriban — mind gyakorlatban, mind elméletben - az
onelemz6, demokratikus, részvételen alapuld oktatas felé
haladt, amely napi tevékenységébdl tanulhat. Munkajanak az
adminisztraciét és tanarképzést érint6é szemlélete kifejezetten
jelent6ségteljes napjainkban, hisz ha valahol, talan ezen a
teridleten varhaté pozitiv valtozas. Az oktatasi rendszer
annyira merevvé valt, annyira belekoviult sajat
rugalmatlansagaba, hogy abbdl, akar csak paranyit is
kimozditani csak sok-sok ember tobb férumon zajldé egylittes
nyomasara lehetséges. De a reformtorekvések legfontosabb helye
maga az osztalyterem, megtdorve az esztelen reprodukcid 6rdoégi
korét. A tanarok csak az altaluk mar megtapasztalt hiteles és
elégedettséget okoz6 tanulasra oktatjak majd didkjaikat, tehat
létfontossagu, hogy a tanarképzés proaktiv, a tapasztalatot és
elméletet minden szinten egyesit6é6 legyen. Paul Michalec 1998-



as kutatasa ramutat, hogy a tanarok csak abban az esetben
alkalmazzadk az interaktiv, diak-kozpontu tanitast, ha a
tanarképzés soran Oket is igy oktattdk. Michalec kutatdsa
alatamasztja Dewey 1916-ban megfogalmazott sejtelmét,
miszerint a szépnek t(nd tamogatas ellenére nem igazan zajlik
aktiv tanulas az iskoldban, a szdban megfogalmazottak és a
valdsagban tanitottak kézott ,torvényi szakadék” all:

Hogyan lehetséges, hogy bar altalanosan elitélik a
,beletoltom” tipusu tanitast, a passzivan befogadé tanulast,
ezek még mindig jol beéplilnek a gyakorlatba? Hogyan
lehetséges, hogy a tanulas, mint aktiv és konstruktiv
folyamat tényét — ellentétben az ,én majd megmondom, és te
megjegyzed” elképzeléssel — az elméleti belatas ellenére
folyamatosan athagjak a gyakorlatban? Ez a sajnalatra mélté
helyzet talan azért lehetséges, mert pusztan szajkézzak az
elveket, csak prédikaljak azokat, csak eldbadast tartanak
azokrél, csak irnak roluk. (1916/1980 pp. 43-44).

Dewey kezdte felismerni, hogy sajat Ootletei is a metodizalédas
aldozataivd valnak, pedig jomaga és Emerson is a gondolkodas
ellenségének tekintették ezt a folyamatot. A Kolumbiai Egyetem
Tanarképzésén az allitdélagos Dewey kovetd William Heard
Kilpatrick a projekt modszert népszerlisitette, trivializalva
és leszlkitve Dewey mondanivalojat; szemétlerakdink még mindig
dugig vannak a kartonpapirbd6l és papirmasébdél készilt
mivekkel, amiket a diakok, mondjuk egy esszé helyett
készitettek. Dewey utolso nyilvanos kijelentése az oktatassal
kapcsolatban fajdalmasan helytalld. Emersont idézve, miszerint
»,a megvaldsitott j6o a még jobb ellenségévé valik”, igy szolt:

A jol mikdédé intézmények célja, hogy beolvasszak és
eltorzitsak az Ujat sajat 1igényeiknek megfelelben. A
tanarképzés soran az oOtletek és elvek meghatarozott, készre
gyartott targyakka alakulnak, ezeket tanitjak, és ezeket kell
megtanulni bizonyos elvarasoknak megfelelben, majd
alkalomadtan, minteqgy kilsGleg — akar a mustartapaszt — kell



alkalmazni azokat az oktatasi problémakra. (1952, pp. 1ix,x)

Az oktatasi intézményekben Dewey tevékenysége hasonld sorsra
jutott, mint Bronson Alcott munkdja Hiram Fuller kezei alatt,
csak joéval szélesebb korben. Végzetesen eltavolodott kozvetitd
és Uzenet; a tanarképz6k — nyilvanvald konzervativizmusukban —
leggyakrabban a konstruktivista, tanuldékézpontld mddszereket
alkalmazzak, de mindezeket frontdlisan, a szokasos
munkaflizetes mddszerrel, kitdoltogetés tesztekkel és
érdemjegyes értékeléssel. Az egyik legmegddbbentébb elem ebben
az ellregyarthatdésag; a tanmenet mar akkor eldirja a napi
olvasmanyt, mikor a tanuld még at sem 1épte a kiszobot. Az
olvasmanyokat a korabbi fejezetben mdr vizsgalt tankdnyvek
irjak elé, amik inkdbb a gondolat halalat jelzd sulyos
sirkévek, semmint a gondolkodas kiterjesztésének 06sztonzdi. A
tantermi oktatasi modell még mindig a Dewey altal gyakornok
modszernek nevezettet koveti, a tanitasi technikakra és
iranyitdsra fektetve a hangsulyt a diak tanuldsanak/ nem
tanuldsanak elemzése helyett.

Dewey-t kell kovetniink, mikor tObb szabadsagot és feleldsséget
adunk a tanitasi folyamat tanuldinak. Amennyiben hamarosan
sajat gyerekeinket bizzuk rajuk, arra kell kérnink dket, hogy
kezdett6l fogva gondolkodjanak el sajat tanuldsi folyamataikon
és ezt alkalmazva tanitsanak maguk is. Természetesen igaz,
ahogy azt egyszer Robert Frost megjegyezte, sok minden
fellelhet6 a konyvekben, az idO6sebbek szamos dolgot ismernek,
amik segithetik a kezddt. Vilagos, hogy nem eszkdztelenil kell
Oket a mélyvizbe dobni, hanem egyuttmikdédéen és bolcsen
ajanlva az olvasmanyokat az oktatas soran felmerild tényleges
problémakra és gondokra. Ez a fajta egyéni, kis csoportos
Gtmutatas persze munkaigényes, de a hagyomdnyos oktatast
feladva talan nyerhetink némi id6t. Ahelyett, hogy
megprébalnank meggydzni diakjainkat arrdél, hogy mi mar
megoldottuk az oktatds problémait, és nekik pusztan meg kell
tanulniuk azt, inkabb vazoljunk fel egy nyitott végqd,
egyuttmikodd médszert.
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